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Konkret innehall i den verksamhetsférlagda utbildningen

Foljande beskrivning av ett antal undervisningsrelaterade aspekter bygger pa VFU-
kursplanernas mal samt allmanna rad for VFU. Den ger darfor en 6vergripande bild av hur
studentens VFU och handledningen bor gestaltas for att studenten ska kunna utvecklas och
darmed kunna uppna malen for VFU.

Studentens utbildning innehaller tre VFU-perioder a 5+5+10 veckor. For respektive VFU-
period finns det mal som studenten minst ska ha uppnatt efter den genomgangna VFU-
perioden. Se Guide for handledare samt Bedomningsunderlag pa Lararutbildningsportalens
hemsida (https://vfuportalen.Inu.se/larare/Amneslararprogrammet.aspx) for mer information.

Studenter som redan i ett tidigt skede under en VFU-period uppnar ett eller flera mal utmanas
givetvis att ga vidare mot hogre satta mal, och en slutgiltig beddmning infor examinators
betygsattning av studentens kunskaper och fardigheter gors forst efter 25 respektive 50 dagars
fullgjord VFU.

De fyra undervisningsrelaterade aspekterna

Aspekt 1: Planering, genomforande och utvérdering av undervisning

Aspekten behandlar studentens kunskaper och fardigheter i att utifran goda
amneskunskaper planera, genomfora och utvardera lektioner och lektionssekvenser i
det aktuella amnet i enlighet med relevanta styrdokument och utifran elevgruppers
forutsattningar.

Allmé&nna kommentarer

Eftersom dessa kunskaper och fardigheter utgér en vasentlig del av larares kérnverksamhet ar
det viktigt att lararstudenten far rikliga mojligheter att utveckla dessa genom praktiskt
genomfdrande, forst under handledning och efterhand alltmer sjalvstandigt. Det handlar om
att lata studenten arbeta med att forst utveckla sin planering och sitt genomférande av delar av
lektioner och lektioner i sin helhet, och att hen sedan arbetar med allt langre lektionssekvenser
och teman. Mot slutet av utbildningen, inom ramen for den sista verksamhetsférlagda
utbildningen, forvantas studenten ha utvecklat sina formagor till att agera som en sjélvstandig
larare som i planering, genomforande och utvéardering av undervisning ser lararuppdraget i ett
helhetsperspektiv.

En kontinuerlig och konstruktiv kommunikation mellan handledare och l&rarstudent &r en
grundforutsattning for att samarbetet ska bli sa givande som majligt. Vasentligt ar harvid en
val avvagd balans mellan & ena sidan stod till lararstudenten och & den andra mojligheter for
denne att ta egna initiativ och agera sjalvstandigt.

Med fordel kan dokumentet Underlag for utvardering och aterkoppling av lektion (se sidan
X) anvéndas som utgangspunkt for handledningssamtalen, eventuellt i form av ett delat
dokument dar bade handledare och student kan anteckna och sedan jamfora sina respektive
kommentarer.


https://vfuportalen.lnu.se/larare/Amneslararprogrammet.aspx

Amnesspecifika kommentarer

Samtliga studenter har last tre terminer akademisk engelska innan de kommer ut pa VFU i
amnet. De bor darfor ha en bra grund att sta pa vad géller amneskunskaperna. Det &r viktigt
att de under VFU far trana pa att anvanda sig av och anpassa sina sprakkunskaper till
undervisningssituationen. Det handlar bland annat om att lagga spraket pa en adekvat niva i
forhallande till elevernas sprakliga fardigheter. Under didaktikkurserna pa Lnu har
studenterna dessutom lart sig om vikten av att bedriva sa mycket som majligt av
undervisningen pa engelska, och de bor darfor uppmanas att arbeta pa ett satt som uppmuntrar
elever att producera och ta till sig av malspraket sa ofta som ar mojligt under lektionerna.

Studenterna har under sina studier fatt en god teoretisk grund vad géller att planera och
utvéardera undervisning. Bland annat har de fatt trana pa att satta upp mal for och félja upp
undervisning samt att planera tankta lektioner. Som bas for sin pedagogiska planering har
studenterna haft Hatties strukturerad undervisning som bygger pa ett teoriramverk grundat i
synligt larande. De har tillagnat sig grundlaggande teorier och metoder for god undervisning i
att tala, samtala, skriva, lyssna och lasa pa engelska inom ramarna foér kommunikativ
sprakundervisning samt gallande styrdokument.

| studierna har dessutom ingatt fordjupande kurser i litteraturdidaktik, vokabularinlarning och
beddmning for undervisning, larande och betygsattning. Studerande som laser engelska som
forstadmne har ocksa last ytterligare en temakurs med litteraturdidaktisk inriktning och en
med sprakdidaktisk inriktning. Studerande som laser engelska som andradmne har i stéllet
skrivit ett langre sjalvstandigt sprak- eller litteraturdidaktiskt arbete. Det &r var 6nskan att de
studerande under VFU utmanas att koppla ihop de teoretiska studierna med
skolverksamheten. Ha dérfor garna ett introducerande méte med studenterna dar ni diskuterar
igenom vilka teoretiska ramverk ni kommer att ha som utgangspunkt for praktiken. Be
studenten redovisa sina idéer och diskutera hur olika teorier och metoder kan appliceras i den
aktuella praktikkontexten.




Aspekt 2: Vetenskapligt forhallningssatt och sjéalvreflektion
2a: Den egna undervisningspraktiken

Aspekten behandlar studentens kunskaper och fardigheter vad géller att utifran ett
vetenskapligt forhallningssatt reflektera 6ver den egna undervisningspraktiken samt
identifiera behov av ytterligare kunskaper och fardigheter relevanta for professionen.

En vésentlig aspekt i samtliga VFU-perioder &r att kunna reflektera 6ver den egna praktiken
och konstruktivt hantera aterkoppling fran handledare, fran besékande VFU-larare fran
Linnéuniversitetet samt eventuellt frdn andra larare pa skolan. Aven i detta avseende bor
studenten med tiden uppvisa allt hdgre grad av ansvarstagande. For att fa syn pa den egna
undervisningspraktiken ar blicken utifran, i form av konstruktiv, framatsyftande och uppriktig
aterkoppling fran handledare, av stor betydelse.

Med fordel kan en VFU-period inledas med att blicka tillbaka pa (narmast) féregaende VFU-
period och hur framtida utvecklingsméjligheter sammanfattades i slutet av den, for att ha som
utgangspunkt for malsattningarna med, och darmed aven planeringen for, den aktuella VFU-

perioden.

2b: Amnesdidaktisk kompetens

Aspekten behandlar studentens kunskaper och fardigheter i att utifran
amneskunskaper och &mnesdidaktiska kunskaper analysera och kritiskt reflektera éver
samt anpassa val av innehall, metoder och materiel till malen med undervisningen och
aktuell elevgrupp.

Det &r viktigt att studenten ges mojlighet att forhalla sig kritiskt reflekterande till och
analysera sina val av innehall, metoder och materiel, inklusive laromedel och digitala resurser,
till malen med undervisningen och aktuell elevgrupp samt med koppling till styrdokument.
Aven avseende detta ar handledarens utifranperspektiv och konstruktiva, framéatsyftande och
uppriktiga aterkoppling vardefull.

Amnesspecifika kommentarer

Aspekt 2a och 2b behandlar den studerandes kunskaper och fardigheter i att reflektera om
saval den egna praktiken som sprak- och litteraturdidaktiska sporsmal. I sprakundervisningen
ser vi darfor garna att VFU innehaller rikliga maojligheter for studenterna att diskutera
kopplingen mellan teori och praktik tillsammans med handledare eller andra relevanta
personer i skolverksamheten. Det ar viktigt att sprak- och litteraturdidaktiska teorier ses som
verktyg som anvands dar de bast gor verkan, och att studenterna far en inblick i vilka av
verktygen de har med sig fran sina studier som passar att anvanda sig av i respektive kontext.
Studenterna har, efter tre terminers sprakstudier, inklusive sprakdidaktiska element, fatt en hel
del sprak- och litteraturdidaktiska verktyg som de bor fa anvanda sig av, utvardera och
reflektera éver under sin VFU. | samband med att ni planerar undervisning och féljer upp den
tillsammans kan du som handledare darfor ta for vana att stalla fragor om vad studenten har
tillagnat sig for akademiska kunskaper om ett visst sprakundervisningsmoment.



Aspekt 3: Ledarskap och sprakliga fardigheter

Aspekten behandlar studentens kunskaper och fardigheter i att utdva ledarskap i
klassrummet, samt studentens fardigheter i att kunna kommunicera pa adekvat svenska
i tal och skrift.

Ledarskapsformaga och formaga att skapa och uppratthalla sociala relationer ar
nyckelkompetenser i en larares arbete. Lararstudenten bor darfor fa mojlighet att bade
observera goda exempel pa hur dessa kompetenser tar sig uttryck och trana pa att sjalv utdva
ledarskap och att interagera med elever och kollegor i olika sammanhang successivt i allt
storre utstrackning. For att ge studenten majlighet att reflektera 6ver lampliga forhallningsséatt
i ett antal typer av situationer kan med fordel olika mojliga ledarskapsrelaterade scenarier
diskuteras under gemensamma planeringstillfallen, exempelvis utifran en filminspelning av en
hel eller delar av en lektion dar studenten agerar. Om lararstudenten har mojlighet att
genomféra samma lektion i olika grupper, finns det ocksa mojlighet att mellan lektionerna
diskutera och utveckla genomférande av lektioner och utévande av ledarskapsrollen i
forhallande till olika gruppdynamiker.

Handledaren har en central roll under den verksamhetsférlagda utbildningen, dock &r det
vasentligt att studenten aven far mojlighet att kommunicera med andra lararkollegor, annan
skolpersonal och vardnadshavare, exempelvis vid larar-/amneslagstraffar, elevhalsomoéten och
utvecklingssamtal.

Det &r viktigt att studenten intar ett tydligt professionellt forhallningssétt, i motsats till en
kompisroll, i férhallande till eleverna pa skolan. Om handledaren marker att lararstudenten
har svart att skilja dessa roller at, bor detta genast uppmarksammas och leda till samtal om
lampliga sétt att arbeta for en alltmer professionell relation mellan lararstudent och elev.

Amnesspecifika kommentarer

Forutom generell ledarskapsformaga, kréavs det av en spraklarare att hen extra tydligt arbetar
med att fa elever att vilja och vaga anvanda sig av malspraket i undervisningen. Vi vill darfor
poangtera vikten av att studenten sjalv anvander sig av malspraket sa ofta det ar mojligt i
relevanta undervisningssituationer, och att hen vagar utmana sig sjalv och eleverna att
anvanda malspraket. Ett gott ledarskap i sprakklassrummet bygger darfor pa att studenten
arbetar med att bygga upp en tillatande atmosfar i klassrummet, dar elever kanner att de
utvecklas genom att de tillats préva sig fram och kéanna sig allt sakrare i sin sprakliga férmaga
efter att ha fatt rikliga mojligheter att kommunicera pa malspraket.




Aspekt 4: Bedomning av elevers kunskapsutveckling

Aspekten behandlar studentens kunskaper och fardigheter i att bedéma elevers
kunskapsutveckling samt kommunicera sin beddémning med elever, och i forekommande
fall vardnadshavare, pa ett relevant satt.

Beddmning av elevers kunskaper och deras kunskapsutveckling ar ett komplext omrade som
standigt aterkommer i lararens vardag. Det ar darfor viktigt att lararstudenten sa tidigt som
mojligt under respektive VFU-period blir insatt i olika beddmningspraktiker.

Vid planering infor lektioner och lektionssekvenser kan handledare och student dvervéga
vilka bedomningspraktiker som gor elevernas larande synligt for saval elever som larare.

Fragor som kan tas upp r:
e Vad ska beddmas, hur ska det ga till och varfor anvands de valda formativa
beddmningsmetoderna?
e Hur aterkopplas bedémningen till eleverna, nar, av vem, och varfor pa det valda
sattet?

Lararstudenten bor fa mojlighet att lara kanna och prova pa olika former av formativ
beddmning i moment av olika slag. Inte minst bor elevers sjalvbedémning och
kamratbedémning tas upp.

Lararstudenten bor ocksa ges mojlighet att med eleverna kommunicera sin formativa
bedomning av deras prestationer pa ett relevant satt, saval informellt i samband med lektioner
som pa ett mer systematiskt sétt.

| de fall det ar mojligt bor ocksa bedomning for betygsattning behandlas. En rekommendation
ar att handledare och lararstudent tillsammans varderar ett antal exempel pa elevers
sammantagna kunskapsniva och diskuterar principer for betygsattning enligt gallande
styrdokument. Om nationella prov i det aktuella @mnet &ger rum under VFU-perioden, ar det
vardefullt om studenten kan ta del av beddmningsarbetet med dessa.

Amnesspecifika kommentarer

Under sina &mnesdidaktiska studier har studenterna last en delkurs som inriktar sig pa
beddmning for undervisning, larande och betygsattning. Kursen tar upp hur man som larare i
engelska bygger in beddmning som ett naturligt moment i elevers sprakstudier. Fokus i kursen
ligger pa teorier om larande bedomning utifran kriterier som ar konkreta och tydliggjorda for
eleverna. Bland annat behandlas vikten av att inte anvanda betygséattning oreflekterat som
redskap for larande bedémning. Vi gar ocksa igenom olika satt att félja upp huruvida malen
med lektioner och lektionssekvenser uppfylls. Dessutom har studenterna arbetat med olika
bedémningsscenarier, och de har fatt testa pa att bedoma elevers produktion, interaktion och
reception i fingerade beddmningssituationer.

Vi ser garna att studenterna under sin VVFU far applicera de teorier och metoder om larande
bedémning i sprakundervisning som de har tagit till sig av under studierna. Exempelvis bor de
vid varje lektionsplanering analysera pa vilket satt beddmning kan anvandas som redskap for
att bade synliggéra malen med undervisningen och hur dessa foljs upp saval under som efter
lektionen.



Underlag for utvardering och aterkoppling av lektion

Detta underlag for lektionsgenomférande bor med fordel anvandas bade som underlag for
diskussion i sjalva lektionsplaneringen och som underlag for utvardering och aterkoppling
efter en lektion. Underlaget bestar av punkter som beskriver ett antal observerbara
forutsattningar for en val genomford lektion. Under en hel VFU-period ska den studerande fa
mojlighet att vid ett flertal tillfallen fa inspireras av, arbeta med och utveckla samtliga
punkter. Dock behdver inte alla delar finnas med i en och samma lektion. Genom att den
studerande genom hela sin utbildning, pa egen hand och tillsammans med sina handledare,
anvander sig av samma underlag vid utvardering av sin undervisning far hen en struktur for
uppféljning och progression i forhallande till de mal som den verksamhetsforlagda
utbildningen féreskriver.

Underlaget anvands i samband med att VFU-besokande larare fran Linnéuniversitetet
observerar en lektion. Det efterfoljande trepartssamtalet tar darfor bland annat upp pa vilket
sétt punkterna synliggdrs under den observerade lektionen samt hur eleverna mottog
undervisningen.

e Lararstudenten uppvisar goda &mneskunskaper samt god formaga att formedla dessa
och att stotta eleverna i deras kunskapsutveckling (didaktiskt ledarskap).

e Lararstudenten visar pa férmaga att leda och interagera med eleverna samt att skapa
forutsattningar for en inkluderande och tillganglig 1armiljo (socialt ledarskap).

e Lektionen dr val strukturerad utifran dess mal, har en tydlig start och ett tydligt avslut.
Overgangar mellan olika moment fungerar.

e Malen for lektionen ar anpassade till elevernas forkunskaper och formagor samt
begripliga for eleverna.

e Lararstudenten uppvisar engagemang och haller ett vél avvagt tempo i
undervisningen.

e Eleverna far tydliga instruktioner och relevant input i férhallande till lektionens
innehall.

e Eleverna far tillfalle att sdval med stéttning av larare som sjélvstandigt arbeta med
relevanta aktiviteter.

e Lektionen innehaller nagon relevant formativ bedémningsaktivitet.

e Lektionen avslutas pa ett tydligt sétt, exempelvis bade summerande och
framatblickande.



Trepartssamtal tillsammans med VFU-bes6kande larare

Efter den observerade lektionen genomfors ett trepartssamtal mellan student, handledare och
VVFU-besokande larare.

Trepartssamtalet utgar fran punkterna i Underlag for utvardering och aterkoppling av lektion
och behandlar:

studentens reflektioner om hur lektionen gick,

handledarens reflektioner om hur lektionen gick,

besokande larares reflektioner om hur lektionen gick,

andra relevanta VVFU-relaterade formagor &n de som tas upp i mallen for
lektionsgenomfdrande, exempelvis:

o RE

o Formaga att forhalla sig till arbetsplatsens regler och principer

o FOrmaga att planera saval enskilda lektioner som langre lektionssekvenser

o Reflektionsformaga i forhallande till den egna undervisningen i ett
overgripande perspektiv och identifiering av egna styrkor och

forbattringsomraden utifran nuvarande och tidigare erfarenheter

o Intern och extern samverkan med vardnadshavare och kollegor inom
exempelvis elevhalsoteam, skolledning, sociala myndigheter och polis

o Fardigheter i att kommunicera pa adekvat svenska i tal och skrift

o Sjalvstandighet respektive behov av handledning samt formaga att ta till sig av
respons

o FoOrmaga att utifran ett vetenskapligt forhallningssatt kunna diskutera och
reflektera om beddémning for undervisning och larande samt principerna for
betygsattning

o FOrmaga att omsatta vardegrundsrelaterade fragor i den pedagogiska
verksamheten

o Reflektionsformaga gallande hallbarhet i lararprofessionen



Att planera en spraklektion

Foljande utgangspunkt for pedagogisk planering, inklusive utforlig lektionsplanering,
bygger pa Hatties strukturerad undervisning®, och den har anpassats efter forutséttningarna
som galler vid undervisning i sprak. Mallen ger en bild av hur man som ldrare utifran sju
konkreta steg kan arbeta systematiskt med att konstruera effektiva lektioner i engelska och
moderna sprak. Som larare kan man inte félja mallens innehall och struktur oreflekterat till
punkt och pricka, utan det kravs givetvis av den som ska undervisa att hen anpassar
planeringen till undervisningskontexten samt elevgruppens formagor och férutsattningar.
Mallen ger dock ett vetenskapligt beprévat ramverk som man som undervisande larare kan
utga fran i sin planering.

Né&r du som lararstudent blir ombedd att skriva en pedagogisk planering, exempelvis infor ett
besok av VFU-bestkande larare under en VFU-period eller i samband med en uppgift under
dina studier, ska denna mall anvandas som underlag. Du kan sjéalv vélja om du vill bérja din
pedagogiska planering med att utifran de sju punkterna i Hatties strukturerad undervisning
reflektera éver och analysera din pedagogiska planering for att sedan beskriva den faktiska
lektionsplaneringen, eller om du vill inkludera reflektionen och analysen utifran strukturerad
undervisning i den aktuella lektionsplaneringen.

Pedagogisk planering
Reflektion och analys utifran Hatties strukturerad undervisning

i. Larandemal

Larandemalen for respektive lektion ska vara tydliga. Vad ska eleverna géra/forsta/bry sig
om som ett resultat av undervisningen? Hur far man eleverna att forsta vad de ska lara sig?

Borja med att reflektera éver klassens sammansattning och vilket eller vilka mal som kan
vara relevanta for den aktuella lektionen, exempelvis utifran foljande fragestallningar:

e | vilken arskurs och/eller vilket studieprogram gar eleverna?

e Hur lang ar lektionen och vilket ar lektionens huvudsakliga tema?

e Vad har eleverna arbetat med tidigare och hur blir den aktuella lektionen en naturlig
fortsattning pa detta arbete?

e Finns det ett mer dvergripande mal med arbetet som ska uppnas langre fram pa
terminen?

e Hur gors malen tydliga for eleverna, och hur vet man att de har forstatt vad de ska
lara sig under lektionen?

! Hattie, John. 2014. Synligt larande. En syntes av mer an 800 metaanalyser om vad som
paverkar elevers skolresultat. Stockholm: Natur & Kultur



Med forankring i &mnets kursplan och andra relevanta styrdokument beskrivs sedan
malsattningarna med lektionen i form av:

e Detaljerat huvudsakligt mal med lektionen (Efter avslutad lektion ska eleverna
kunna...)
e Sekundara mal med lektionen (Efter avslutad lektion ska eleverna ha tréinat...)

ii.  Kiriterier for maluppfyllelse

Vilka kriterier for maluppfyllelse kan man forvénta sig? Nér och vad ska eleverna redovisa
fran lektionen/aktiviteten?

Beskriv hur du planerar att ga till vaga for att ta reda pa vad eleverna har lart sig under
lektionen, exempelvis genom att resonera om féljande fragestallningar:

e Vilka ar kriterierna for maluppfyllelse? Ar de tillrackligt konkreta? Kanner eleverna
till dem?

e Kan eleverna sjalva vara delaktiga i att besluta om hur de ska visa vad de kan?

e Hur kommer du att se om eleverna uppfyller malen eller gj?

e Ar det mojligt att dela upp det 6vergripande malet med lektionen i delmal som du kan
stamma av under lektionens gang?

iii. Bygga engagemang

Lararen ska bygga engagemang for inlarningsuppgiften. Hur far man eleverna i en mottaglig
sinnesstamning gentemot lektionen och larandemalen?

Beskriv hur du tanker dig att eleverna ska komma i ratt sinnesstdmning for att ta till sig nya
kunskaper, exempelvis genom att:

inledningsvis arbeta med att konkretisera malen med lektionen,

inleda lektionen med en interaktiv icebreaker,

koppla foregaende lektions dvningar med dagens,

entusiasmera eleverna genom att beratta nagot intressant, visa en kort film eller stalla
fragor, etc.

iv.  Input, modellering och kontroll av forstaelse

Vilka riktlinjer finns for hur l&raren ska presentera lektionen (input, modellering och
kontroll av forstaelse)?

Foljande fragestallningar kan vara relevanta i forhallande till lektionens 6vergripande
innehall:

e Vilket centralt innehall ar relevant i férhallande till de mal du satt upp for lektionen?
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e Hur omvandlar du det centrala innehallet till en relevant input (férelasning, film,
video, bilder, texter, etc.)?

e Behover du modellera exempel pa slutprodukten som forvantas av eleverna
(jAmforelser med typexempel eller tidigare elevarbeten, etc.)?

e Hur kontrollerar du forstaelsen hos eleverna efter respektive input, innan du gar
vidare med lektionen?

v. Handledd 6vning

Handledd 6vning dar eleverna far mojlighet att visa att de har forstatt genom aktiviteter
under lararens tillsyn.

Foljande fragestallningar kan vara relevanta i forhallande till elevernas mojligheter att 6va
under handledning:

e Nar och hur under lektionen ger du eleverna majlighet att fa éva under handledning?

e Hur ser du till att eleverna kénner sig trygga i handledningen och de
bedémningssituationer som kan uppsta?

e Ar det mojligt att lata eleverna arbeta med att ge aterkoppling pa varandras arbete,
och pa sa vis handleda varandra?

Vi. Summering av lektionen
En summering av lektionen sammanfattar det som skett under lektionen.

Eleverna bor under en summerande del av lektionen fa chansen att samla tankarna kring och
forsta det man just gatt igenom och tréanat.

e Hur ser du till att summeringen pa ett konkret sétt organiserar och befaster elevernas
kunskaper, genom att du ger mojlighet till ett granskande och klargérande av
lektionens viktigaste punkter?

vii.  Ova sjalvstandigt
Eleverna ska till slut ges mojlighet att éva sjalvstandigt.

Ovningar i form av exempelvis hemuppgifter, grupparbete eller individuellt arbete i klassen
ger eleverna mojlighet att prova sina kunskaper i olika sammanhang sa att nya fardigheter
och begrepp kan tillampas i andra relevanta situationer och inte bara i det sammanhang dar

de larde sig dem.

¢ Vilka sjalvstandiga 6vningar finns det mojlighet att genomfora redan under lektionen?

e P4 vilket satt later 6vningarna eleverna trana att anvanda sig av de nya kunskaperna i
nya sammanhang och pa egen hand?

e Ar det mgjligt att ge eleverna chansen att arbeta sjalvstandigt utanfor skolan,
exempelvis som laxa, for att visa vad de har uppnatt?
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Lektionsplanering

Beskriv steg for steg din planering av spraklektionen i stora drag, med angiven tidsatgang
for respektive aktivitet, samt motivera varfor du valt att arbeta med de olika aktiviteterna.
Utga fran att du ska beskriva vad du gor, hur du gor det och varfor:

e Inledning (tydliggorande av malsattningar med lektionen, byggande av engagemang,
etc.)

e Lektionens karna (input, aktiviteter, handledda och sjalvstandiga 6vningar, etc.)

e Sammanfattning (summering av lektionen, planering infor ndstkommande lektion,
eventuella hemuppgifter, etc.)

Var tydlig med att inkludera hur du under lektionen:

e formulerar och presenterar uppgifter for eleverna,

e inkluderar formativa bedémningsakter,

e alternerar mellan undervisning dar lararen &r mest aktiv respektive dar eleverna ar
aktiva,

e ser till att variera din undervisning,

e gor tydliga 6vergangar mellan olika delar av lektionen,

o ser till att alla elever, oberoende av speciella behov, tar till sig av undervisningens
innehall.

Analysera lingvistiska aspekter av malspraket som kommer att tranas under lektionen (form,
funktion, semantik, fonologi, etc.) och identifiera relevanta metoder och strategier som kan
ligga till grund for elevernas sprakutveckling under lektionen.

Beskriv och diskutera vilken eller vilka sprakliga fardigheter (tala, samtala, lasa, skriva eller
lyssna) lektionen ska tréna specifikt.

Analysera andra relevanta aspekter av sprakundervisning som kommer att behandlas
under lektionen (kommunikation, skonlitteratur, film, realia, kultur, etc.) och identifiera
relevanta metoder och strategier som kan ligga till grund for elevernas kunskapsinhdmtning
under lektionen.

Beskriv de texter och annat materiel som du kommer att anvanda under lektionen,
exempelvis en text i ett laromedel, en ljudfil fran en nyhetskanal pa internet eller annan
rekvisita. Motivera ocksa ditt val av material.

Ge en bild av vilka forutsebara problem som kan uppsta under lektionen.

e Vilka svarigheter att uppna malen for lektionen ser du? Beskriv hur din undervisning
syftar till att st6tta elevers hantering av svarigheterna.

e Vad gor du om tekniken inte fungerar? Beskriv realistiska backupplaner.

e Vad gor du om ingen vagar saga nagot pa malspraket?

e Hur tacklar du ointresse fran en eller flera elever?

e etc.
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Vilka personliga mal har du med lektionen? Beskriv vad du som larare vill utveckla i
samband med lektionen, exempelvis tavelteknik, anvandandet av IKT-baserade hjalpmedel,
reflektionsformaga, etc., samt hur du téanker arbeta rent konkret med att utveckla detta.

Efter lektionen bor du analysera aktiviteterna och utfallet.
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