Olika perspektiv pa sprikbeharskningen

Sprikbehirskningen ir en méngfacetterad foreteelse. I figur 4 visas Gver-
siktligt ett antal olika, delvis 6verlappande sétt att beskriva vad det inne-
bir att behirska ett sprik (tidigare diskuterade i Viberg 1988). En viktig
distinktion utgérs av skillnaden mellan kunskap och kontroll. Kunskap ér
vad man har lirt in av spriket och kontroll f6rmagan att anvinda kunska-
pen. D4 man missar pa sdnt som man “egentligen” kan ér det kontrollen
som klickar, En hog grad av kontroll ticker ungefir detsamma som ut-
tryck som *flyt” eller automatisering. Kontroll ticker ocksa det som bru-
kar kallas aktivt och passivt ordfdrrdd. Passiv behdrskning innebér att
man kan forstd ett ord, nir man stoter pa det, medan aktiv behirskning
innebir att man ocksa kan anvinda det, nir man talar eller skriver. Aktiv
behirskning av ett ord innebir en hogre grad av kontroll. Ett annat exem-
pel pa kontroll 4r lishastighet. Dennautvecklas lingt efter det att man lirt
sig lisa. Kontroll 4r alltigenom ett graduellt fenomen och fluktuerar dven

pa modersmalet. Nar man 4r trdtt kan man fa svértatt finna orden och om
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man inte skrivit nigot pa linge mirker man att det kan ta en viss tid ate £3
upp skrivhastigheten. Graden av kontroll kan 6kas framforallt genom fli-
tigt anvindande av spraket i skilda situationer, For inldrare kan det ta ling
tid att utveckla kontroll pd en infodd nivé efter det att kunskap om ett
element 1 princip har tilldgnats.

For att forstd vilka sirskilda inlirningsproblem som moter andra-
spraksinlirare i skoldldern kan det vara motiverat att géra en distinktion
mellan bas och utbyggnad. Basen svarar mot de delar av sprakbeharsk-
ningen som barn med svenska som modersmél tillignat sig redan innan de
borjar skolan, medan utbyggnaden ir ett sammanfattande namn p4 de
- delar av sprikbehirskningen som i synnerhet tillignas under skolaldern
och 1 viss utstrickning dven senare i livet. Basen behirskas fullstindigt av
alla infédda talare av ett sprik och omfattar framfor allt ljudsystemet, det
morfologiska och syntaktiska systemet med undantag for vissa drag som
4r bundna till vissa stilarter (t ex plural pa frimmande ord: museer), bas-
ordfrradet samt grundliggande diskursregler for allmint behdrskade
genrer sisom enkla berittelser. Utbyggnaden bestir av de aspekter av
sprakbehirskningen som ir bundna till speciella anvindningar av spraket
och kan variera individuellt dven mellan infédda talare. Framst berors dis-
kursstrukturen och ordférradet, vilka genomgar en dramatisk utveckling
under skoltiden samt sprakliga drag som ir férknippade med ldsning och
skrivning, Repertoaren inom olika stilregister, framférallt av mer formell
natur, liksom formégan att anpassa spraket efter mer speciella talsituatio-

ner inbegrips ocksa.

o

Vad aterstdr att lira in pd modersmalet i skolan och senare i livet med
avseende pa de omrdden som redan riknats upp? Det ar vanligtvis f6rst 1
skolan som barn p3 allvar konfronteras med skriften. De lir sig alfabetet
och sambandet mellan uttal och stavning. De lir sig ocksa att utvidga sitt
stilregister, att anpassa’ spriket efter relationen till den de talar till, hur
pass formell situationen dr och, liknande. Barn kan visserligen viixla mel-
lan olika stilistiska alternativ 1ingt innan de bérjar skolan. Men en visent-
lig utbyggnad av stilregistret sker i skolan. Det mesta av ljudsystemet ar
etablerat redan i forskolesldern inom minst en variant av spriket. Indi-

viduella skillnader kan finnas med (livet igenom) avseende pd i vilken ut-
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1 KUNSKAP

Bas Utbyggnad -
Individuelit vaxiande
Ly DSYSTE MET ALFABETET STILREGISTER
" Sambpandet Férmagan att vaxla mellan
uttal-stavning uttalet for olika varianter av ett

sprak [t ex dialekt/standardsprak)

BAS- SPECIAL- Synonymer
ORDFORRAD  ORDFORRAD Kollokationer

GRAMMATIK TEXTUELLT STYRD Stilistiskt markerade alternativ
I Morfologi ANVANDNING AV i grammatiken
2 Syntax GRAMMATIKEN

DISKURS - Anpassning av samtalet efter ett dkande antal situationer
Kunskap om ett 6kande antal olika genrer

2 "FARDIGHETER” ]

Tal Skrift
Forstaelse: Lyssna Lasa
Produktion: Tala Skriva

3 KONTROLL
Flyt, grad av automatisering, aktivt/passivt ordfdrrad, lashastighet ...

'FIGUR 4
Olika komponenter i sprikbehirskningen

v

strickning man kan vixla mellan olika varianter av ett sprik. Vissa indivi-

der kan t ex vixla mellan ett dialektalt och ett standardmaissigt uttal av ett

sprak, vilket ir en tillgang (i bdda rikeningarna). 4
For ordforradets del sker en kraftig expansion under skoliren. Barn lir
sig ett specialordforrdd for en mingd skilda fackomriden, bl a de som ir

knutna till skolimnena. De vidareutvecklar ocksd férmigan att variera.

ordvalet stilistiskt genom att anvinda synonymer till ord som redan lirts
in. I stillet for gora ndgot (stilistiskt neutralt) kan de t ex siga fixa ndgot
(informellt) eller ordna ndgot (mer formellt). Ett annat, besliktat drag
soin tar lang tid att lira in och behirskas i skiftande grad dven av infédda

talare ir s k kollokationer, typiska kombinationer av ord. I stillet for géra
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A

mat och gora en kaka siger man laga-mat och baka en kaka. Minga kol-
lokationer férekommer frimst i vissa mer formella register. I stillet for
gora ett brott siger man hellre forova eller begd ett brott. Vad som moti-
verar att man talar om kollokationer ér att man i stor utstrickning méste
ldra sig kombinationen som en enhet. Man siger t ex begd en dumbet men
gora en tabbe. Det finns tusentals stilistiskt laddade kollokationer av lik-
nande slag som endast i begrinsad utstrickning kan beskrivas med hjalp
av regler och dirfér maste liras in var f6r sig, ‘

Huvuddragen av den grammatiska strulkturen behirskas redan innan
barnen botjar skolan. Vad som utvecklas 4r framfor allt formigan att
kombinera de grundliggande syntaktiska strukturerna pé ett mer varierat
sitt £r olika syften. Man ldr sig ocksd vissa stilistiskt markerade alterna-
tiv inom grammatiken. Passivkonstruktioner r t ex betydligt vanligare i
skrift 4n tal. Ett annat skriftsprakligt drag 4r nominaliseringar, att en sats
térvandlas till ett substantiv med bestimningar: ndr han bade kommit —
efter hans ankomst, for att det bliste sd forskrickligt — pd grund av den
hdrda blisten, Péira skillde ut Kalle efter noter — herr Karlssons hirda
kritik av herr Pettersson. Manga konnektorer som anvinds fér att linka
satser forekommer frimst i skrivna texter: vilken som ett alternativ till
som i relativsatser, dérfor.att som i spontant talsprik ofta motsvaras av for
att, ett stort antal formella alternativ som: burnvida, oaktat m 11,

Som redan beskrivits sker livet igenom och sirskilt under skolaren en
omfattande utveckling av olika drag som hér till diskursnivin. Redan i
fdrskoledldern utvecklar barn som vi sett formagan att forma berittelser,
vars stomme utgdrs av en serie handlingar ordnade 1 tidsfoljd (d/sen).
Under skoltiden utvecklas en fértrogenhet ocksi med resonerande och
argumenterande framstillningar, som hills samman av logiska relationer
(orsale/verkan, argumeént/motargument). )

I undervisningssammanhang 4r det ockss vanligt att man talar om *de
fyra firdigheterna”: att lyssna, tala, lisa och skriva, Dessa utnyttjar pa
olika sitt en gemensam, underliggande kunskap, men stiller ocksa spe-
ciella krav. I all sprakinldrning gir utvecklingen fran forstielse (lyssna,

lsa) till produlktion, aktivt anvindande (tala, skriva). Vid forstasprakstill-,

dgnandet ldr man sig alltid férst firdigheter forknippade med talet, men

.65




vid andraspriksinlirning kan ildre inlirare ibland Agéi fran skrift till tal.

For andraspraksinlirare som har vilutvecklad skriftspraklig fardighet pa~

forstaspraket kan skriften och talet omvéxlande stddja varandra vid and-
rasprakstillignandet. :

I avsnittet *Svenska som andrasprik i férskolan”, s 56, beskrevs hur
forskolebarn lir in olika aspekter av basen sisom morfologi och syntax
samt basordforridet. I stora drag fdljer elever i skolaldern samma utveck-
lingsgang, nir det giller sidana grundliggande delar av sprakbehirsk-
ningen. Vad som framférallt tillkommer under skoliren ir de vixande
kraven pé behirskningen av utbyggnaden allteftersom eleverna kommer
upp 1 hogre drskurser. For forskolebarn ricker det att tilligna sig basen
f6r att nd en behdrskning som ér i nivd med jimnariga med spriket som
modersmal. Fér barn som tillignar sig svenska som ett andrasprik i skol-
aldern giller att de forutom basen ocksd maiste tilligna sig de delar av
utbyggnaden som infédda elever behirskar 1 motsvarande arskurs. Be-
hirskningen av utbyggnaden expanderar snabbt under hela skoltiden och
avstannar inte helt ens 1 vuxen dlder. For att s3 smaningom kunna ni en
allsidig behirskning av svenskan p4 infédd nivs, giller att omfattningen
av det som ska ldras in 6kar dramatiskt med stigande alder.

Resonemanget kring bas och utbyggnad belyser ocksi hur undervis-
ningen i svenska som andrasprak skiljer sig frin undervisningen i svenska
som modersmal. Elever med svenska som modersmal behirskar basen re-
dan dé de bérjar skolan. Sprikutvecklingen i skolan bestar fér deras del 1
tillignandet av omfattande delar av utbyggnaden. Nir man lir ut svenska
till elever med spraket som modersmal bygger man underfdrstitt pa basen
som redan ar fullt utvecklad vid skolstarten. D4 man undervisar elever

med svenska som andrasprik méste man rikna med att det kan finnas

visentliga luckor inom basen. Det kriver att den undervisning som berér.

utbyggnaden méste ldggas upp pa ett annat sitt 4n for elever med spriket
som modersmal. Dessutom maste basen forstirkas. De delar av sprakbe-
hirskningen som hor till basen behirskas i allminhet med en hog grad av
kontroll av vuxna infédda talare, medan utbyggnaden inte alltid stiller

samma krav pa kontrollen.
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Hur ling tid tar det att lira sig andraspraket
‘ for barn i skolaldern?

- For elever som praktiskt taget saknar kunskaper i svenska d3 de borjar
skolan tar det lang tid att sprakligt komma ikapp elever med svenska som
modersmil. En kommunikativ behirskning av basen tillignas dock be-
tydlige fortare dn utbyggnaden. Inom den internationells forskningen
finns systematiska undersskningar dér man foljt ett storre antal barn som
anldnt il ett nytt land under skolsldern. Ofta citerad &r en studie av
Cummins (1981) som pa grundval av omfattande statistiska data frin Ka-

- nada hivdar att det tar minst 2 &r fér sidana barn att nd den firdighet som
krivs f6r att klara vardagliga samtal, vilket svarar mot vad som hi kallas
basen, medan det tar 5-8 ar att klara den firdighet som krivs fr att klara
skolans dmnen, vilket svarar mot vad som hir kallas utbyggnad. Det finns
en parallell studie som bygger p4 ett omfattande material fran drygt 1 500
elever i skolor pa USA:s éstkust. Collier (1987) visarisin sammanfattning
av denna studie att infédd nivé i skolans olika imnen (behirskning av
utbyggnaden) niddes olika snabbt beroende pd barnets dlder vid ankoms-
ten till USA. Snabbast var barn just fore puberteten (8-11 4r) medan n3-
got yngre barn var lingsammare. Svarast var det dock for-ildre barn, Den
genomsnittliga tidsitgingen framgér av tabel] 2,

Att de yngsta barnen behévde larigre tid 4n mellangruppen verkade
hinga samman med att den grundliggande lis- och skrivinlirningen p3
modersmalet ofta blev avbruten. De yngre barn som fick fullfélja denna
nddde i regel snabbare ikapp p4 andraspriket. Aven om resultat av detta
slag 4r viktiga dirfor att de har en praktisk tilléirripbarhet siger de dndd

o

- Inte sd mycket om sjilva inldrningsprocessen, och dven rent praktiskt har

TABELL 2
Tid som krivs for att nd infdd nivé i skolans lisimnen (enl Collier 1987).

Ankomstdlder Genomsnittlig tidsdtgdng
5-7 ar 3-84ar
8-11 ar 2-5ar

12-15 3r ' 6-8 ar
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det visat sig att skenbart likartad undervis_ni"ng har lett till mycket skiftan-

de resultat, vilket understryks av de ofta mycket motstridiga slutsatser .

som dragits av de utvirderingar som genomférts av skilda slag av tvaspra-
kig undervisning (se t ex McLaughlin 1985, kap 10).

Helt klart dr dock att grunderna av basen under gynnsamma betingel-
ser kan ldras in betydligt snabbare (pa ca 2 4r) in utbyggnaden som ofta

kraver 5-8 4r. Med grunderna av basen menas det som krivs for att forstd

och bli forstddd och att kommunicera. Att tala helt korrekt enligt den

infddda normen tar vanligen betydligt lingre tid och 4r kanske oméjligt

att uppna for dldre elever, som framgick 1 avsnittet om den kritiska perio-

den.

Vilken sprakbehirskning krivs for skolans amnes-
' undervisning?

Vid sidan av att uppnd god kommunikativ férmaga ir f6rmigan att uppna
den sprakliga firdighet som krivs {6r att tillgodogora sig skolans dmnes-
undervisning en viktig malsittning fér undervisningen i svenska som and-
raspiik. Saville-Troike (1984) har publicerat en tankevickande underssk-
ning genomférd 1 USA som belyser detta. 19 elever fljdes under ett ar 1

skolan, dir de fick undervisning i engelska som andrasprik samtidigt som

de fljde dmnesundervisning i reguljira engelska klasser. Vissa av eleverna

fick dessutom hemsprdksundervisning 30 min per dag. Trots att alla ele-
verna vid skolarets borjan hade lika begrinsade kunskaper i engelska och
dessutom hade en liknande hembakgrund med vilutbildade férildrar som
" var engagerade i barnens skolging, hade de efter ett ar haft mycket skif-
tande framgang bade da det gillde sprakfirdighet och dmneskunskaper.
For att forstd denna variation genomfdrdes ett antal jamforelser av test pa
olika aspekter av sprakbehirskningen samt ldsning och imneskunskaper i
imnen som SO (social science) och NO (science). Resultatet sammanfat-
tas 1 figur 5.
Som framgir av slutsatserna i figur 5 var det framforallt ord- och be-
greppskunskap som var viktiga i imnen som SO och NO medan sidant
‘som ar viktigt f6r kommunikativ muntlig firdighet och f6r korrekthet i
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Ordférradet den viktigaste enskllda faktorn
Grammatisk korrekthet relativt oviktig
God konversatlonsformaga €j garant for framgang

Anvandande av forstaspraket i underv:snmgen paverkade

begreppsmlammgen positivt, &ven da denna testades pa
andraspraket

Det fanns stora individuella skillnader mellan eleverna

FIGUR §
Sprakliga behov fér skolans dmnesundervisning enligt Saville-Troike (1984)

sprakbruket var relativt mindre viktigt i detta sammanhang, En férutsite-
ning {6r resonemanget dr naturligtvis att en viss troskel passerats d3 det
giller behdrskningen av basen. Resultatet ska inte heller tolkas som att
kommunikativ firdighet 4r mindre viktigt fér elever i skolildern in fér
yngre elever. Saville-Troikes resultat har refererats frimst darfor ate de pa

ett tankevickande sitt illustrerar att det stills delvis olika krav pé sprak-
tardigheten beroende pa malsittningen.

Grad av situationsberoende och kognitiv svirighetsgrad

En inflytelserik teoretisk ram f6r diskussionen av sprakbehirskningen
och dess samband med skolframging och tlllagnande av teoretiska dm-
neskunskaper har presenterats av Cummins (t ex i Cummins & Swain
1986, kap 8). Enligt Cummins stills olika krav pa sprakbehirskningen
lings tvd oberoende dimensioner: graden av situationsberoende och den
kognitiva svarighetsgraden. :
Graden av situationsberoende varierar mellan de tv3 ytterpolerna si-
tuationsbunden respektive situationsoberoende kommunikation. Sitwa-
tionsbunden kommunikation har stéd av den omgivande situationen ge-
nom att personer, féremal och hindelser som omtalas ofta kan jaketas
direkt av bida samtalspartérna, Dessutom finns en méjlighet att f6rhand-
la, dvs fraga och ta om d4 ngon inte har f3rstitt. Icke-verbal kommuni-
kation ger ocksa vanligtvis ett stod f6r tolkningen genom ansiktsuttryck,
blickar, gester och tonfall. Situationsoberoende kommunikation bygger

mer eller mindre uteslutande pa de sprakliga uttrycksmedlen. Def maste
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betonas att det rér sig om ett kontinuum., Starke situationsbundet #r till
exempel ett samtal mellan tvé personer som kinner varandra vil, dir de
kommenterar ndgot som hinder mitt framfér dgonen. D3 samtalet vixlar
till en berittelse om ndgot som bara den ene varit med om blir kommuni-
lsationen genast mindre situationsbunden. Mer 4t det situationsoberoen-
de héllet blir kommunikationen om samma personer talar i telefon eller

skriver brev till varandra. De dr nu inte samtidigt nirvarande men delar

fortfarande ménga bakgrundskunskaper och geménsamma upplevelser

som gor inneboérden mer forutsigbar. Starkt situationsoberoende ar kom-
munikation ddr man vinder sig till minniskor i allminhet som man inte
kinner, t ex i ett radioféredrag eller en tidningsartikel. Fér elever i skolal-
dern 4r samtal med jimnariga utanfor skolan normalt situationsbundna,
medan manga av uppgifterna i skolan stiller krav p4 situationsoberoende
sprak.

Kommunikationen kan ocksd vara kognitivt (tankemissigt) krivande i
olika grad. Kognitivt enkel ir sidan kommunikation som endast kriver
minimal bearbetning av ny information och som i stor utstrickning kan
bygga pa vil automatiserade delar av sprakbehirskningen, medan kogni-
tivt krdvande kommunikation innefattar sidant som bearbetande av ny
information eller problemlSsning och i stérre utstrickning forlitar sig pa
sadana delar av sprikbehirskningen som inte ir automatiserade. Den
kognitiva svarighetsgraden ir en dimension som kan variera fritt i f5rhil-
lande till situationsberoendet. Exempel p4 situationsbunden men kogni-
tivt krivande kommunikation ér t ex att Svertala en god vin att gdra na-
got han inte har lust att gdra eller dvertyga honom om att han har fel.
Situationsoberoende och kognitivt krivande ir t ex att skriva en uppsats i
ett fackimne. Aven di det giller kognitiv svirighet rér det sig om ett
kontinuum. Graden av kognitiv sydrighet vixlar kraftigt i olika utveck-
lingsstadier. Fér smd barn som lr sig sitt modersmal 4r enkla samtal kog-
nitivt krivande innan uttrycksmedlen automatiserats. Detsamma giller
{61 andraspraksinlirare pé tidiga stadier. For att forstd tankemissigt kri-
vande moment i skolans dmnesundervisning 4r det vasentligt att den rent
sprakliga fSrstelsen inte ligger beslag pa alltfor stora delar av kapacite-

ten. .
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L KOGNITIVT ENKEL . ] D(OGNITIV;I' KRAVANDE :]

A Situationsbunden &
Kognitivt enkel

Utveckla “6verlevnadsordforrad”

Folja.anvisningar atfoljda av
demonstration

Spela enkla spel

Att delta i gymnastik, sldjd,
teckning

Delta i vardagliga samtal

Korta muntliga uppgifter och -

dvning av kommunikativa
sprakfunktioner
Svar pa enkla fragor

€ Situationsoberoende &
Kognitivt enkel
Delta i forutsagbara telefon-
samtal

Initial lasfardighet: avkodning,

bokstavlig tolkning

Lasa och skriva for personligt
bruk: anteckningar, listor,
recept etc '
Lasa och skriva for praktiska
syften: bruksanvisningar,
blanketter etc

Skriva svar pa enkla fragor

Exempel pi aktiviteter i andraspriks- och dmnesundervisningen,

B Situationsbunden &
Kognitivt krdvande

Utveckla ordforrad for amnesstudier
Folja amnesundervisning med stod
av demonstrationer, visuella hjalp-
medel etc

Alt defta i praktiska moment i NO
Att rita kartor, figurer etc i SO

Losa rékneexempel

Delta i diskussioner och géra korta
muntliga presentationer

. Forsta skrivna texter med stod av

diskussion och illustrationer
Skriva fackuppsats med hjalp av
mall

Svar pa mer komplexa fragor

B Situationsoberoende & -
Kognitivt kravande

Folja amnesundervisning utan demon-

strationer eller visuella hjalpmedel etc

GOra mer formella muntliga foredrag

Utvecklad lasforstaelse: inferenser,

kritisk lasning

Skriva fackuppsatser

Losa i ord formulerade matematik-
problem utan illustrationer

Skriva svar pd komplexa fragor
Losa standardiserade prov

FIGUR 6

beroende och Kognitiv svirighetsgrad (fritt efter Chamot & O’Malley 1987).

~ Sprikliga aktiviteter av de slag som frekommer i skolan stiller mycket

skiftande krav pj eleverna med avseende pé situationsoberoende och kog-
nitiv svarighetsgrad. I figur 6 visas hur olika klassrumsaktiviteter kan vix-
la lings de tvd dimensionerna.
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Undervisning i andraspréket bor f5r nybérjare hilla sig inom ruta A
och vara baserad pa aktiviteter som #r situationsbundna och kognitivt
enkla, Arﬁnesundervisning for elever med undervisningsspréiket som mo-
dersmél ligger ofta inom ruta D och bygger ps situationsoberoende och
kognitivt sprikliga firdigheter, Enligt Chamot & O’Malley (1987) som
denna figur bygger pé dr det viktigt att férbereda andraspraksinlirare pa
skolans amnesundervisning genom aktiviteter av den typ som visas i ru-
torna B och C och har en mellanliggande svirighetsgrad..




