KAPITEL 7

Sprak- och amnesutvecklande arbete
i samhillsorienterande imnen

- en fallstudie

Birgitta Norberg Brossson

Lérare i olika &mnen méter i sin undervishing i dag ocksd nyanlénda

elever med begrinsade kunskaper i svenska. Alla lirare bor darfor ha
kunskaper om vad det inneb3r att ldra.pd ett nytt sprék och vilka didaktiska
verktyg som 4r relevanta att anvinda far att stotta eleverna, i synnerhet

de nyanldnda, s8 att savil deras sprak- som dmneskunskaper utvecklas.
Baserat p& material insamlat inom ramen for ett tvaarigt forsknings- och
utvécklingsprojekt pd en grundskola behandlar detta kapitel undervisningen
i samhéllsorienterande dmnen, ndrmare bestamt i temat Lag och ritt i

en klass i drskurs 7. Delar av undervisningen analyseras | syfte att genom
goda exempel ska kunskapen om hur en sprék- och dmnesutvecklande
undervisning kan utformas generellt och mer specifikt hur den ger tillfallen
till utveckling av skolsprak, till reflektion och argumenterande.

I kapitlet ges dven exe,mpel pé och analys av texter som en nyanlénd elev
och ndgra andra, tidigare anlinda, flersprakiga elever skrev under temats
gang. Analysen visar att undervisningen gav manga tillfillen till meningsfull
sprakanvéndning i bide samtal, skrivande, (isande och lyssnande, dir

" eleverna fick anvanda de for temat specifika orden och begreppen samtidigt
som deras @mneskunskaper utvecklades. Flera av uppgifterna var kognitivt
utmanande och krivde s&vil grupp- som individuellt arbete och olika former
av stdttning frén ldraren. Fér den nyanlanda eleven méjliggjorde utformning-
en av undervisningen Skad sprakfsrstéelse och deltagande j olika aktiviteter,
viltket ocksd medférde att han blev en klasskamrat, inte endast en nyantdnd
elev, som aktivt medverkade i gruppens och klassens arbete,
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I Y N STRAVAN sk vara act uppviga skillnader i barnens och eley-

E ernas férutsittningar att tillgodogdra sig utbildningen” (Skolla-
gen, 2010, 4 § ). Skillnader mellan elever har alltid funnits, och alla klasser
har varit och ir i olika grad heterogena oavsett varifrin cleverna kom-
mer, vilket krivt att [drarna anpassat sin undervisning, I dagens skola 4r
sammansittningen av elever mer internationell 4n tidigare, och minga
sprék finns ofta representerade i klassrummet. Forskning (t.ex. Hylten-
stam & Lindberg, 2013) visar att de flersprakiga eleverna generelltinte far
det nddvindiga stodet for att na skolans mal. Exempelvis skriver Skolin-
spektionen i sin rapport (2010:16, 5. 6) att "arbetet med att ge flerspraki-
ga barn férutsittningar for en optimal sprik- och kunskapsutveckling pa
ménga hall har stora brister”. Ofta relateras den bristande maluppfyllel-
sen 'till elevens ankomstalder, antal 4r i nya landet, férildrars utbildnings-
bakgrund, ekonomi och bostadsort, det vill siga omstindigheter som kan
kopplas till individen och minoriteten (Fridlund, 2011, 5. 17). Dessa fak-
torer kan inte skolan paverka, men det finns ocksi faktorer skolan fak-
tiskt har inflytande éver, det vill siga dem som berdr hur skolan fullgér
sitt utbildningsuppdrag, exempelvis hur ldrare i olika 4mnen tar hinsyn
till den sprakliga dimensionen i undervisningen.

Liraren stills i dag infér delvis nya utmaningar vad giller att ge den
stottning varje enskild elev behéver for att utvecklas, Annu stérre blir ut-
maningen nir nyanlinda elever med liten kunskap i det svenska spriket
ska integreras i klasserna. Situationen fir ovan f6r de flesta lirare, dven for
de relativt nyutbildade, d3 aspekter om vad det innebir att bide liira sig
ett nytt sprik och utveckla Amneskunskaper parallellt inte alltid behand-
las i lirarutbildningen (N orberg Brorsson & Lainio, 2015 ).

I detta kapitel ges exempel pa hur en sprikutvecklande undervisning
kan utformas i samhillsorienterande dmnen i slutet av grundskolan, nir-
mare bestimt inom temat Lag och ritt, och vilka didaktiska verktyg som
kan vara relevanta att anvinda, I kapitlet berdrs ocksd hur en genom-
tinkt undervisning ger stottning i utvecklingen av det s& viktiga skol-
spriket och tillfillen till reflektion och argumenterande. Exempel ges
dven pA hur muntliga $vningar ger stoff till och st6d i skrivandet av oli-
ka texter.

13 6 R Del 2: Mtet i det pedagogiska rummet




I foljande avsnitt bersrs ndgra aspekter i forskningen kring inneberd-
en av en sprikstddjande undervisning generellt och som ir av relevans
f6r den studie som behandlas lingre fram i kapitlet,
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Forskningen (t.exl Mohan, Leung & Davison, 2001; Norberg Brorsson
& Lainio, 2015) kring sprik och lirande visar att en integrering av sprik-
och dmnesundervisning frimjar elevernas sprakutveckling, Det blir d3
viktigt att liraren skapar sammanhang som kriver at spriket anvinds
och som medfor att eleven finner det meningsfullt att anvinda spriket.
Sidan undervisning 4r positiv inte endast f6r nyanlinda flersprakiga elev-
er, utan for alla elever.

T en sprékinriktad, sprakutvecklande undervisning i olika imnen ir
sprikutveckling et medel for att forsed det aktuella imnet. Meltzer och
Hamann (2005) har sammanstille amerikansk och kanadensisk forsk-
ning om sprakstédjande undervisning och de drar slutsatsen att ldrare i
alla dgmnen bér inspireras av och anvinda samma undervisningsstrategier
som kompetenta andrasprikslirare 16ljer. De konstaterar bland annat att
elevernas sprak- och klinskapsutveclding frimjas om liraren i sina dm-
nen betonar lisande, skrivande, talande, lyssnande och visualisering, om
lararen skapar en elevcentrerad undervisning dir elevers erfarenheter tas
tillvara och om liraren kinner till och kan analysera de typiska dragen i
texter inom det egna dmnet. Schleppegrell (2004) skriver:

Teachers need greater knowledge about the linguisti¢ basis of what they
. are teaching and tools for helping pupils achieve greater facility with the

ways language is used in creating the kinds of texts that construe special-
ized knowledge at school. (Schleppegrell, 2004, s. 3)

Axelsson (2013) beskriver med hanvisning till Thomas och Colliers stu-
dier fyra samverkande komponenter som ir centrala i flersprakiga elevers
utbildning. De 4r: en sociokulturellt stédjande miljs, sprakutveckling,
dmnesutveckling och kognitiv utveckling,
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Klassrummet utgdr en viktig del i den sociokulturells stidjande miljon
som bér vara inriktad mot samarbete och skapa trygghet. Ocksi familjen,
vardagslivet och det ovriga samhillet 4r viktiga faktorer. Komponenten
sprzz“kutz)eck[z’ng omfattar bide forsta- och andrasprﬁksutveckling och bida
spriken behvs for clevens kunskapsutveckling. Amnesurvecklingen bersy
alla dmnen i skolan och den miste fortga parallellt med utvecklingen ay
andraspriket. Hir har forstaspriket en viktig roll, liksom den dmnesun-

dervisning som erbjuds. Den sista komponenten, dey kognitiva utveckling-

uppgifter. Dessa fyra komponenter forutsiteer varandra och samtliga by |

vara nirvarande i lirandemiljsn (Axelsson, 2013).

pas runt uppgiften.

TABELL 7:1. Kognitiv nivg ocly &rad av situationsheroende

I
Kognitivt krdvande, mycket kontext
- utveckiingszonen

v
Kognitivt krévande, lite kontext
- frustrationszonen

I
Kognitivt enkel, mycket kontext
~ komfortzonen

i
Kognitivt enkel, lite kontext
- uttrékningszonen

Kélla:; Cummins, 1996; Mariani, 1997
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de uppgifter (zon IV) kan skapa svérigheter for eleven om en stédjande
kontext inte finns. Det 4r siledes zon ITI som undervisningen bor sikta
p4, ocks for de nyanlinda och flersprakiga eleverna. Diir ges utmanande
och i méjligaste man autentiska uppgifter, men ocksi mycket stéttning,
t.ex. genom rikliga tillfillen till olika former av sprikanvindning dir det
aktuella innehallet och den dirmed sammanhingande vokabuliren be-
handlas i samtal, genom lisning och i skrivande, liksom genom anvind-
ning av multimodala medel. S3dana exempel ges lingre fram i kapitlet.
En inriktning inom skrivpedagogiken som rént stort intresse bland 14-
rare ir genrepedagogiken, dir frimst skolans Amnesspecifika genrer foku-
seras. Har behandlas i korthet endast den del av genrepedagogiken som
dr av intresse for innehallet i detta kapitel. Jag gar siledes inte in pd den
teori om lirande som genrepedagogiken bygger pa, nimligen Vygotskys
sociokulturella perspektiv. Inte heller berdr jag Hallidays systemisk-funk-
tionella grammatik som 4r en annan viktig del i genrepedagogiken (for
en littillginglig introduktion, se Johansson & Sandell Ring, 2010). Det
jag hir fokuserar pi 4r den sa kallade cirkelmodellen (se figur 7:1) genom

FIGUR 7:1. Cirkelmodellen
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vilken elevernas kunskap om genrers typiska drag byggs upp i ett vil-
strukturerat arbete. Eleverna fir i dessa steg ett genomtinkt stéd for att
senare kunna skriva texter i olika genrer pd egen hand. Genom denna
stottning fir eleverna majlighet att arbeta pd en hdg kognitiv niva, det
vill siga zon III i tabell 7:1.

Cirkelmodellen (se figur 7: 1) omfattar fyra steg. I det forsta steget byggs
dmneskunskapen upp med utgangspunke i elevernas forforstielse, och
tillhdrande ordfsrrad lirs in, liksom dmnesspecifika begrepp och uttryck.
Utéver genom lisning fir eleverna kunskap via tabeller, kartor, filmer
ctc. Eleverna fir interagera pa manga olika sitt och anvinda det specifi-
ka spraket. I det andra steger arbetar lirare och elever med en modelltext
i den aktuella genren genom att dekonstruera den fér att analysera tex-
tens syfte och struktur, liksom dess sprakliga drag. I det sredje steger skri-
ver lirare och elever gemensamt en ny text i samma genre. Dirigenom
fir eleverna kunskap om hur man kan resonera kring olika val av inne-
hall, struktur och sprik som de senare kan anvinda i det fiarde steger da
de sjilvstindigt ska skriva en text i genren. Samtliga steg behandlar sile-
des samma tema, vilket medfr att eleverna pé olika siitt fir mojligheter
att befiista savil 4mnes- som sprikkunskaper. _

Genom arbetet med kognitivt krivande uppgifter och i genreskolans
olika steg stottas eleverna i sin tillignan av det s3 kallade skolspraket. Det
skiljer sig i manga avscenden fran elevernas vardagssprik. Det anvinds
ofta i skrift och stiller stora krav pa exakthet och behirskning av de spe-
cifika ord och begrepp som ingdr i respektive imne. Det 4r dven mer ab-
strakt och berdr till stor del generella samband som ofta ligger lingt fran
clevernas erfarenheter och liv, Skolspraket kriver arbete ay alla elever,
men i synnerhet av. de flersprikiga eleverna och elever med svenska som
forstasprik frin studieovana miljéer. Om eleverna inte erbjuds en under-
visning dir skolspriket anvinds P olika sitt, sdsom i lisning, skrivan-
de, samtal, anvindande av digitala medier och drama, riskerar frimst de
i féregaende mening nimnda cleverna att stanna i vardagsspriket, vilket
sannolikt medfér svirigheter for dem att klara sina studier.

Sprak utvecklas genom en oupphérlig kontakt med andra och det
si kallade vardagsspriket 4r det vi forst utvecklar i méten med andra
miénniskor. Det karaktiriseras av att till stor del anvindas muntligt for
att formedla information om konkreta, nirliggande frigor som inte sil-
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lan #r av privat karaktir, Muntligheten bidrar till att kraven p4 exakthet
inte &y lika stora som d4 vi formulerar oss skriftligt; den vi kommunice-
rar med finns kanske nira och méjligheter till forklaringar och frigor ges.
Detta medfor att vardagsspraket 4r bundet till en viss, av de inblandade
kind, kontext som ofta ir nddvindig for att budskapet ska ng mottagaren.

Vardagsspraket har eleverna med sig till skolan och det ir det sprak
som de nyanlinda eleverna forst tillignar sig. Men i skolans undervis-
ning méter de tidigt det avancerade skolspraket. Skolan har ett stort an-
svar att skapa lirmiljser dir eleverna med start i vardagsspriket stdttas
att tilligna sig det dekontextualiserade, abstrakea och vetenskapliga skol-
spriket si att de kan integrera det och anvinda det i olika sammanhang
(se t.ex. Vygotsky, 1978; Cummins, 2000; Schleppegrell, 2004; Norberg
Brorsson, 2007).

I det foljande ges forst kort information om det projekt inom vilket
jag himtat forskningsmaterial och direfter beskriver och analyserar jag
hur undervisningen om lag och ritt utformas i en klass drskurs 7. 1 fo-
kus fér min studie stir i férsta hand den nyanlinde eleven Ahmed (finge-
rat namn). T

» f 5, .
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Det tvéddriga projekt som beskrivs i det foljande uppvisar flera drag som
ir typiska for aktionsforskning. Projektet initierades av sex lirare som
deltagit i kompetensutvecklingsdagar om genrepedagogik och som med
en forskares stod énskade borja arbeta genrepedagogiskt i bland annat
de samhills- och naturorienterande imnena (SO- och NO-imnena) med
elever som bérjade drskurs 7 hosten 2014. Ett syfte med projektet ir att
utveckla undervisningen genom att lita en del ay verksamheten beforskas
och samtidigt ge lirarna méjlighet till kompetensutveckling. Det senaste
aret har skolan tagit emot nyanlinda elever och ett annat syfte med pro-
jektet dr att 3 stérre kunskap om hur dessa elever kan integreras i vanliga
klasser pa ett sitt som stodjer savil deras sprak- som kunskapsutveckling.
Projektet erbjuder ett niira sarharbete mellan lirarna och mig som fors-
kare, och dess yttersta syfte 4r att lirdomar och erfarenheter ska spridas
”som ringar pd vattnet” och dirigenom utveckla skolans verksamhet och
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ge bidrag till forskningen. Skolan ir en liten kommunal grundskola med
cirka 270 elever fordelade pa totalt nio klasser i drskurserna 7, 8 och 9.
Alla elever har ldrplattor och skolan #r testskola for digital undervisning,

Detta kapitel baseras p4 en fallstudie av undervisningen i temat Lag och.

rittien klass i drskurs 7 och 4r en delstudie inom ramen for det ovan be-
skrivna projektet. Materialet utgérs av videofilmade lektioner under te-
mat Lag och ritt, totalt cirka 1 300 minuter, ljudinspelningar frin sam-
ma lektioner, lirarintervjuer, en cirka 20 minuter ling intervju med den
nyanlinda eleven Ahmed samt elevtexter som eleverna sint till mig via
ett Google-konto. Liraren valde att i temat fokusera frimst pé den ar-
gumenterande texttypen, varfor de flesta elevtexterna innehaller ndgon
form av argumentation. Efter varje lektion jag deltog i gjorde jag ock-
sd anteckningar kring lektionsinnehall, elevaktivitet ctc. Kapitlet bygger
framst pa transkribering av vissa avsnitt i videoinspelningarna, elevinter-
vjun och nigra elevtexter. .

Temat, som genomfordes i bérjan/mitten av varterminen 2015 och
omfattade veckans samtliga SO-Iektioner samt en av syensklektionerna,
totalt 3~4 lektioner i veckan, pagick i ungefir en minad. Aven vissa av s3
kallade ”Skolans val-lektioner” togs i ansprak. Lektionslingden variera-
de mellan 90 och 100 minuter. Liraren samverkade med sig sjilv d3 hen
ir bide svensk- och samhillskunskapslirare.

Den nyanlinde cleven Ahmed kom till skolan hésten 2014 efter att
under ett 4r ha gitt i introduktionsklass. Han deltog under hosten i vissa
lektioner utéver studierna i svenska som andrasprik. Varterminen 2015
deltog han i samtliga lektioner, men liste svenska som andrasprik da 6v-
riga klassen hade svenska. Han hade 4ven undervisning i modersmal en
lektion i veckan, men diremot ingen studichandledning p3 sitt moders-
mal, arabiska. Av savil liraren i svenska som andrasprik sor Gvriga ldrare
i klassen bedémdes han under virterminen ha mest att vinna pa att fol-
ja den ordinarie undervisningen i skolans olika mnen. Férutom Ahmed
bestod klassen av 28 elever, varav 8 var flersprakiga men ej nyanlinda.
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Pla ﬂ@ﬁ”ﬁﬂgéﬂ avitemat Lag och ritl
Nistan samtliga lektioner anvinde eleverna sin lirplatta som de alltid bar
med sig. Lirarens planering anpassades inte specifikt till Ahmeds behov
utan utformades s8 att alla elevers varierande behov skulle kunna métas.
Hur detta blev mojligt beskrivs i det foljande.

Under den forsta lektionen delades ett antal dokument ut som elev-
erna skulle anvinda under hela temat. Liraren redogjorde for vad klas-
sen skulle arbeta med, hur de skulle gora det och nir det skulle 4ga rum.

Aven temats syfte och beddmningskriterier delades ut. Exempelvis an-
gavs for betyget E:

Samhiliskunskap:

Eleven.har grundlaggande kunskaper om olika samhéllsstrukturer [...].
Eleven kan underséka samhillsfragor ur olika perspektiv och beskriver da
enkla samband med enkla och till viss del underbyggda resonemang. Eleven
vérderar och uttrycker olika standpunkter i ndgra samhéllisfragor med enkla
resonémang och till viss del underbyggda argument och kan da i viss ut-
strackning vaxla mellan olika perspektiv.

Svenska:

Eleven kan skriva olika slags texter med viss spraklig variation, enkel text-
bindning samt i hu\;uqsak fungerande anpassning till texttyp, sprakliga
normer och strukturer, :

Kriterierna gicks igenom s3 att eleverna skulle férst vilka forvintning-

ar de skulle uppfylla.
Arbetsgingen, som eleverna fick skriftligt, sig ut enligt foljande:

Intro - bikupa om begrepp. Vad &r brott och vad &r straff?
Answer garden.

Lagar/oskrivna regler - Diskussion om vad som &r lag och
vad som &r oskrivna regler.

Lagboken - Vad star det? Varfﬁf finns den?
Arbete i haftet och gemensam diskussion.

Vi filjer ett brott ~ Hiftet tar oss igeﬁom ett pahittat fall,
Eleverna gér popplet.
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* Hur gar en réttegang till? - Eleverna presenterar en rattegang.
Spela upp infér kiassen.

» Skrivipar - Kortare argumenterande texter. Vi gér férst en gemensam

text om en fraga. Eleverna skriver om fsljande fragor:

= Vem &r kriminell? Den som begér ett brott? Den som fortsatter bega
brott under en léngre tid? Beror pa vilket brott?

- Vilket &r varst? Sno pengar av en kompis eller klader i en affar? Varfor
tycker ni s8?

= Hur kommer det sig att vissa gor det "férbjudna” medan andra I3ter bli
nér alla vet vad som &r ratt och fel? .

- Ar det kriminellt att fuska med skatten eller att arbeta svart?

- Finns det en nedre gréns f6r vad som ar ok att stjéla eller &r det alltid fel
att ta andras grejer? ’ ‘ ! .

- Om du fér reda pa att nigon gjort nagot brottsligt, vad krévs for att du
ska beratta? Beror pd brottet? Beror p& vem som drabbats? Beror pa
vem det &r som gjort brottet?

Straff - Vilka olika straff finns det? Arbete i hiftet,

L]

* Film - Om brott i grupp. Diskussionsfragor i smagrupper. (UR)

* Réttegang pa riktigt - Vi besdker Tingsratten och foljer en rattegéng
pa riktigt.

Brott bland unga - Vilka bro\t-t ar vanligast bland ungdomar?
Olika mellan kénen? Varfor kiaras s3 & brott upp?

* Film - Om internettrakasserier, Diskussion i smagrupper. (UR)

Historisk tillbakablick - Eleverna f&r en klippt text som sammanfattas
i grupp. ,

* Genomgang - Checklista argumenterande text.

Hjalp med ord och fraser o.dyl.

= Avslutande argumentation - Enskild text, Fragestéllning inte klar &nnu,

Eleverna fick dven ett begreppspapper dir 33 olika begrepp angavs med
plats for elevens forklaring. Civilrin, signalement, anhilla, husrannsakan,
yrka och mdlsigare ir nigra exempel p4 ord som skulle frklaras. Ett lik-
nande, men tomt, papper delades ocks3 ut dir eleverna sjalva kunde ange
okinda ord de stdtte pi och som de behovde forklara. Dessa bada pap-
per skulle eleverna arbeta med fortlépande under hela temat vartefter
orden dok upp.
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Ett annat material om lag och ritt delades ut med texter som anknét
till planeringens olika moment, bland annat ett fiktivt fall dir eleverna
fick folja ett helt forlopp fran brott till dom.

Liraren har stéd i liroplanen, Lgr 11, for valet av temat om det svens-
ka rittssystemet och dven fér planeringen och genomférandet av under-
visningen, vilket framgar av foljande exempel ur syftesbeskrivningar och
kunskapskrav. Formuleringarna i liro- och kursplanerna visar att spri-
ket tilldelas en central roll i syftesbeskrivningen i 4mnet samhillskun-
skap. Exempelvis sigs:

Genom undervisningen ska eleverna ges méjlighet att utifrin personli-
ga erfarenheter och aktuella hiindelser uttrycka och prova sina stillnings-
taganden i moten med andra uppfattningar. Dirigenom ska eleverna
stimuleras att engagera sig och delta i ett 5ppet meningsutbyte om sam-
hillsfrigor. (Skolverket, 2011, 5. 199)

Att "uttrycka och prova sina stillningstaganden” och ”delta i ett dppet
meningsutbyte” 4r svirt om man inte har tillging till det sprak som krivs
tor att gora just detta. Detsamma giller givetvis ocks d4 eleverna ska ut-
veckla sin formaga att “analysera samhillsstrukturer med hjilp av sam-
hillsvetenskapliga begrepp och modeller” och *uttrycka och virdera oli-
ka stindpunkter” (Skolverket, 2011, s. 199-200).

De sprakliga dimensionerna i lirandet blir tydliga dven i kunskapskrayv
som exempelvis de for betyget E i samhillskunskap i slutet av 8k 6. Bland
annat ska eleven kunna beskriva ”enkla samband inom olika samhills-
strukturer och anvinda begrepp pa ett i huvudsak fungerande sitt” och
"enkla och till viss del underbyggda resonemang” (Skolverket, 2011,
s. 205).

Aven till kursplanen i svenska anknyter temat Lag och ritt. I imnets
syfte sigs att eleverna ska utveckla kunskaper om “hur man formule-
rar egna tankar och 3sikter i olika slags texter och genom skilda medier”
(Skolverket, 2011, s. 222). Eleverna ska utveckla "kunskaper om olika
former av sakprosa. I motet med olika typer av texter, scenkonst och an-
nat estetiskt beréttande ska eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt
sprik, den egna identiteten och sin férstielse f6r omvirlden” (Skolver-
ket, 2011, 5. 222). Av kunskapskraven for betyget B i slutet av 4rskurs 6
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framgar att eleven, utifrin sina egna erfarenheter, bland annat kan »tol-
ka och fora enkla och till viss del underbyggda resonemang”, liksom att
eleven genom att “kombinera text med olika estetiska uttryck s§ atc de
samspelar p ett i huvudsak fungerande sitt kan forstirka och levande-
gora sina texters budskap” ( Skolverket, 2011, 5. 228).

Benomidrande av tep

Hir presenterar jag inslag i undervisningen som p3 olika sitt fungerar
sprak- och kunskapsstédjande for frimst den nyanlinda eleven men ock-
s for eleverna generellt. Dessa inslag berdr vardagssprak och skolsprak,
kognitivt utmanande uppgifter och argumentation.

Startivardagsspraket och i elevernas vérld

Temat Lag och ritt inbegriper bide ett tankekrivande stoff och avance-
rad sprikanvindning. Fér att detta stoff ska bli tillgingligt for eleverna
dr det viktigt att starta i den tankevirld och med det sprik eleverna kin-
ner till. Gibbons (2013) skriver:

... inldrningen av nya begrepp [miste] bérja med samtal i klassrummet
om vad eleverna kinner till om dmnet, med ett vardagsrelaterat sprik
och exempel frin deras vardag ... At spriket i imnet tydliggérs och blir
ett undervisningsmal som ska bedémas tillsammans med dmnesinnehil-
let 4r nodvindige for att elever ska kunna utveckla ett skolsprik. (Gib-
bons, 2013, 5. 96)

Undervisningen om Lag och ritt inleddes med att liraren stillde frigan:
”Vad ir brott och vad ir straffp” Varje elev skulle forsoka besvara den
bland annat genom att med hjilp av det digitala verktyget Answer gar-
den ange alla ord som de associerade till orden broz och straff. Ju fler som
skrev ett visst ord i sin lirplatta, desto stérre bley ordet. Av nedanstiende
skirmbild (figur 7:2) framgar att regler, 112, polis och straff ir de ord som
flest elever kom att tinka pa. Vi kan ockss se att cleverna himtat inspira-
tion fran filmer och tv d3 de exempelvis anger cia, fbi, cops och call the cops.
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FIGUR 7:2. Skirmbild ur Answer garden.
Elevernas svar pd fragan "Vad ir brott och vad or straff?”?

Liraren relaterar siledes till elevernas liv genom att de dels individu-
ellt fick skriva de ord som de kom att tinka pa, dels gavs méjligheter 4tt
anknyta till egna erfarenheter i det efterfoljande samtalet i helklass om
minga av orden. Detta samtal inneholl ocksa diskussioner om vad som
dr ritt och fel, liksom berittelser om sjilvupplevda hindelser, Eleverna
fick genom denna uppgift en bade innehallslig och spraklig plattform att
bygga vidare p4 d4 de skulle tilligna sig stoffet och det specifika spraket
i temat Lag och ritt.

Skolspraket

I temat Lag och ritt ingsr anvindning av manga ord och begrepp som
eleverna vanligtvis inte anvinder i sitt vardagssprik. Foljande lista ger ex-
empel pd en del av dessa ord.

Civilratt Straffratt

Pafoljd Haleri

Snatteri Inbrott :

Ran Medhjslp ) !
Signalement ‘ Straffmyndig

Aklagare Férundersékning
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Anhalla ) Hakta

Husrannsakan Tingsratt

Yrka ' Férsvarare
‘Malsigande . Tilltalad

Huvudfsrhandling Namndemin

Vittnesed Mened

Personundersékning Skyddstillsyn

Villkorlig dom Sambhdllstjanst
-Dagsbéter Overklaga
Anstalt intern

Hovrétt - Hogsta domstolen

Eleverna skulle skriva forklaringar till orden niir de anvindes, siledes inte -
som en separat "fylla-i-uppgift”. Utéver att ge forklaringar skriftligt, och
ofta dven muntligt, forutsatte de skriftliga uppgifterna som ingick i temat
att dessa specifika ord anvindes i ritt sammanhang. Ett exempel ir £61-
jande utdrag ur en elevs, Monas, brev till en ansvarig person, en uppgift
som gavs i slutet av temat. Mona ir en flersprikig, men inte nyanlind,
elev. (For temat specifika ord har av mig angetts med fetstil)

148

Hej jag heter Mona och jag har tankt pé att det &r ménga ungdomar som
begér brott och att det finns manga ungdomar som utsatts f&r brott, De
flesta ungdomsbrotten &r stdld, skadegbrelse, misshandel och snatteri.
Problemet med ungdomsbrott &r att ungdomarna som begar brott inte vet
vad de vill bli och att de inte har nat att gora sa det &r [4tt att ungdomarna
g0r nagot annat t.ex. att bega brott, Dem bodrjar med att snatta sedan begar
man grovre och grévre.brott. Sedan g&r man in i ett géng och kan inte [&mna
gruppen varje gang man férsoker utsitts man for grupptryck. T.ex. dar det
brukar hénda brott brukar det finnas vittnen men de vittnar inte eftersom
de &r rddda och da blir det extra svart for polisen att fanga brottslingen.

[...] Det &r alltid jobbigt att utsattas for brott som text att nén hotar en, sl&r
ner en eller stjél nat fran en och man maste tanka pa att polisanmila om du
utsétts for brott. [...] Det som f6rst hander nar man har polis anmilt &r att
polisen gér férundersékning (ett annat ord fér brottsutredning) sedan 3r
det réttegang,
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I textutdraget kan vi se att Mona anvinder de specifika orden pi ett kor-
rekt sitt och i flera fall bdde som substantiv och verb, t.ex. snatteri/snatia,
vittnen/vittna. Hon klarar ocksa en mer avancerad verbanvindning, t.ex,
bega (brott), utsittas for (brott, grupptryck).

Kognitivt krdvande uppgifter och kritiskt tankande

Nar ett dmnesinnehdll &r komplicerat giller det for liraren att inte f6r-
enkla innehillet utan i stillet skapa en kontext och ge uppgifter dir elev-
erna ges mojlighet att sitea in sina faktakunskaper i ett sammanhang (se
tabell 7:1, zon ITI). S&dana uppgifter kallar Gibbons (2013) *Uppgif-
ter utan tak”, vilket innebir uppgifter som kriver att eleverna fordjupar
sig och inte enbart redovisar fakea. I Lag och ritt-temat skulle de skapa
ett rittsfall som skulle presenteras i form av en ritteging dir eleverna
innehade alla de roller som forekommer under en ritteging, sisom ord-
forande, nimndeman, notarie, dklagare, mélsigande, den tilltalade, vittne och
forsvarsadvokat. Ahmed innehade rollen som malsigande. Rittegingen
skulle spelas upp infor klassen; det fanns siledes fler mottagare 4n lira-
ren, nigot som forskning (t.ex. Karlsson, 1997) visar ofta 6kar motiva-
tionen och textkvaliteten.

Uppgiften att utforma och dramatisera ett rittsfall forbereddes pa oli-
ka sitt. Under tema-arbetets ging hade eleverna hittills diskuterat brott
och straff, talat om lagar och oskrivna regler och bekantat sig med lag-
boken. Eleverna, och liraren, hogliste en text om ett pahittat rittsfall d3
bide svira ord och sjilva innehallet forklarades och diskuterades s§ att
eleverna skulle frstd innehallet. De gjorde alltsd en nirlisning av texten.
Eleverna hade ocks3 utformat en tankekarta éver kronolo gin i en ritte-
ging i det digitala verktyget Poppler. De kunskaper om lag och ritt eley-
erna vid det laget hade nitt skulle nu verféras till en ny uppgift som
innebar att eleverna i grupper p4 8-9 personer tillsammans skapade ett
rittsfall. T uppgiften ingick att formulera vatje rolls repliker och forséka
f6rstd i vilken ordning de skulle sigas. En rittegdng har ju sitt givna for-
lopp. Liraren besokte samtliga grupper under arbetets ging och disku-
terade rimligheten och logiken i deras respektive rittsfall.

S hir formulerade en ay gruppdeltagarna i Ahmeds grupp manus for
rittegdngen. Det ir inte helt avslutat men tre viktiga ord anges i slutet.
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Alla namn #r fingerade. For temat specifika ord har av mig angetts med
- fing p
fetstil.) '

\

Ahmed &r pé vég hem fran sitt jobb ki. 22. Han har varit p& mcdonalds. N&r

han kommer ut hoppar Nisse fram och slar honom. Han tar planboken fran

Ahmeds ficka och sparkar honom sedan tre génger i huvudet. Ska skjuta

honom med sin pistol men missar och skjuter ini en vagg. Han var skakig

i handen eftersom han tagit droger. Samtidigt sitter Yiva i sin lagenhet och

kollar pa tv. Hon hor skrik utanfér och da kellar hon ut genom fénstret. Hon

ser att Nisse misshandlar honom och hér sedan ett skott. Ringer polisen,

Polisen pratar med Ylva eftersom att Nisse har stuckit ivig. Ambulans tar

hand om Ahmed. Under natten har de anhallit Nisse eftersom att han satt

pa stan och var drogad. Nsta dag 4r Ylva p& polisen och blir férhérd om va

hon har sett. Hon berattar signalementet pa gérningsmannen och poliserna

kan direkt koppla till en som sitter anhalen. Yiva far kolla pa bilder av olika

personer och sdger att det var Nisse, D3 griper de honom. Polisen har hittat

en pistol i en papperskorg nira brottsplatsen. De missténker’att den har

anvénds till brottet. De har ocks4 hittat skott vid brottsplatsen som de tar

reda pd om de &r skjutna med den pistolen. Det &r det och de hittar ocksa

fingeraviryck pa pistolen som &r likadana som Nisses.

Forhor
Droger

Husrannsakan

Ahmed, som allts innehar rollen som malsigare, skrev i samband med

frammejslandet av rollerna foljande (inom parentes anges dklagarens re-
pliker):
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(Aklagare:

Ahmed:

(Aklagare:

Ahmed:

Kénde du dig rddd och hotad?)

Jag kénde mig hotad av Nisse och var ridd linge efter handel-
sen,

Men hur kunde du d& se ténka p& hur Nisse s&g ut?)

Jag sag hans ansikte nér han lutade sig dver mig och tog min
planbok.
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(Aklagare: - Hur lang tid tog detta?)
Ahmed: Det tog ungefar 20 sekunder.

(Aklagare:  Hur kunde du d3 hinna se ratt signalament pa girningsman-
nen? Du var dessutom radd och det var kvili och morkt och du
var misshandlad.)

Ahmed: Jag kommer ut frdn Mcdonalds och d3 kommer Nisse fram
ocksd ser mig. Sen sparkar han mig 3 ganger i huvudet och ta
min planbok. Och han férséker skjuta mig sen fast han missar

och springer pa vig.

Fér Ahmeds del innebir denna uppgift att han deltar i ett grupparbe-
te tillsammans med de andra eleverna pa samma villkor som de. Han 4r
inte i férsta hand den nyanlinda eleven, utan en klasskamrat som aktivt
medverkar i gruppens arbete. Han ges mojlighet att bidra med egna tan-
kar och, nir spraket tryter, att £3 hjilp av de andra gruppmedlemmarna
i formuleringen av sina repliker. Gruppen fir alltsd en stédjande funk-
tion. Méjligheter till sidant samarbete framhaller Cummins (1996) som
vasentliga i undervisningen:

Students whose schooling experiences reflect collaborative relations of

power develop the ability, confidence and motivation to succeed academ-

ically. They participate competently in instruction as a result of having

developed a secure sense of identity and the knowledge that their voices

will be heard and respected within the classroom. (Cummins, 1996, 5. 15)
For eleverna generellt ger denna uppgift tillfillen att bide lira sig ete
dmnesinnehall och det amnesspecifika skolspraket. Uppgiften innebir
att samtliga elever anvinder olika sprikliga férmigor d de bade samta-
lar, skriver och lyssnar, samtidigt som den kriver mycket tinkande. Den
forutsitter att eleverna argumenterar £5r sina idéer férst i gruppen och
darefter i redovisningen av rittegdngen, anvinder adekvat vokabulir och
fantiserar ihop en trovirdig historia med viss logik. Nagon grupp valde
att anvinda bildbevis i form av foton ett vittne tagit av fordvaren. P3 s3
vis inkluderades ocks8 multimodala uttryckssitt,
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Intellektuellt utmanande undervisning som leder till kritiskt tinkande
innebir bland annat att stilla fragor, 16sa problem, dra slutsatser, disku-
tera, forklara begrepp och idéer, motivera sina dsikter, utveckla lisstra-
tegier, utveckla dmnesspecifike sprik och linka konkret kunskap till ve-
tenskaplig (Gibbons, 2013, s. 48). Dessa komponenter ingick i hég grad
i uppgiften att skapa ett rittsfall och genomfGra en ritteging samtidigt
som den trinade eleverna i kritiske tinkande. Enligt Vygotsky (1986,
s. 57) utvecklas vira kognitiva formagor nir vi interagerar med omgiv-
ningen, siledes det cleverna gjorde i utformandet ay rollspelet. Dirige-
nom skapas ocksa forutsiteningar att i ett senare skede kunna anvinda
dessa formagor individuellt. Kontakterna med omgivningen har gett oss
redskap att nyttja i nya situationer, t.ex. i individuellt skrivande.

Eleverna métte minga utmaningar i denna uppgift, men undervis-
ningen innehéll ocksd stétening i form av diskussioner bide i helklass
och i grupp, lirarens respons pA elevernas idéer till brottsfall, de tidiga-
re kunskaper eleverna hade, vixlingen mellan muntlighet och skrivan-
de d fallet och rollerna skapades, liksom den tid som gavs for 6vningar
infor redovisningen. Fér Ahmed var utmaningarna sikerligen fler in for
de andra eleverna, men skapandet av en stodjande kontext hjilpte honom
att anta dem (se tabell 7:1, zon II1).

Att motivera och argumentera

Att ges majlighet att argumentera ir visentligt for elevernas utveckling,
inte minst den kognitiva. Argumenterande ges ocks3 visst fokus i liro-
planen (Lgr 11) och en férutsittning for att eleverna ska kunna nj kun-
skapskraven ocks4 i detta avseende 4r att undervisningen innehaller till-
fallen till argumentation, bide muntlig och skriftlig. De flesta elever har
mott berittande texter under hela sin barndom, medan argumenterande
inte férekommit i samma utstrickning. Det uppfattas av manga elever
som svirt att skriva en argumenterande text d4 den kriver en helt annan
struktur 4n en berittande (Andrews, 1995; Igland, 2009). Dessutom 4r det
inte m&jligt att enbart anviinda sin fantasi utan argumenten behdver byg-
gas under av fakta. For att eleverna ska kunna argumentera inom temat
Lag och ritt miste de alltsd anvinda de dmneskunskaper de tillignat sig.
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Som jag tidigare visat innebar undervisningen i temat flera tillfillen
till argumenterande. Utéver att liraren medvetet planerat in argumente-
rande moment inbjuder temat i sig till muntlig diskussion, d3 olika asikter
bryts och stills mot varandra. Eleverna fick nir de hunnit ungefir halv-
vigs i tema-arbetet ett antal dilemmafragor, det vill siga frigor dir ing-
et givet svar finns (se den tidigare nimnda planeringen). I par eller grup-

_ per diskuterade de sina olika stillningstaganden. Hir kombineras allts3
muntlighet med skrivande. I skrift stills stérre krav pa tydlighet och hur
man formulerar sig blir viktigare dn d det sker muntligt. Liraren gick
inte igenom de sprikliga drag som kan anvindas f5r att synliggora argu-
menten. I det féljande ges exempel p4 Ahmeds och en annan flersprakig
elevs, Alex, svar pa tre av frigorna. Ahmeds och Alex anvindning av for
argumenterande typiska sprakliga drag kursiveras.

Ahmed skrev f6ljande svar pa frigan ”Vilket ir virst? Sno pengar av
en kompis eller klider i en affir? Varfor tycker ni s3?”;

Att stjéla klader i en affar &r varst ddirfor att det &r ett brott, tycker jag. Om
du stjél pengar av din kompis d& kommer han inte sdga nanting till polisen
fér att han &r din kompis, men han kommer tar pengarna tillbaka bara men
om du stjdl kiader av affiren dd kommer dgaren ringa polisen och da blir det
ett stort problem till dig och din familj, tycker jag.

Alex har ddremot en annan syn p samma friga:

Jag tycker det &r vérre att stjila pengar fran din kompis for det férsta kanske
sparade han pengarna till ndgot han vill géra eller képa néat. Fér det andra
skulle han nog bli sur pa dej och ni skulle inte vara kompisar mer. Om du
skulle stjdla fran affaren s& skulle dom ha flera kisder. Dom kanske har 1000
sdna trojor eller det du stjal och du tar en av dom s3 blir det inte nan skill-
nad for dom.

En annan friga 16d: "Hur kommer det sig att vissa gor det forbjudna
medan andra Iater bli niir alla vet vad som ir riitt och felp” Ahmed skrey
foljande svar:

\

Alla ménniskor vet ndstan om det ritt eller fel att gbra men det finns nagra
ménniskorna som vet att det fel och de géra det. De gor det fér att de &r
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fattiga och de vill ha mat men de har inte réd. De kanske &r uppvéxte p&
, fel satt t.ex. fordldrarna ar skilda dé kanske det blir problem till barnen och

d(‘frfb'r“ gor de fel.

Ytterligare en friga: ”Ar det kriminellt att fuska med skatten eller att ar-
beta svart?” Ahmed skrev:

Ja, det &r kriminellt att fuska med skatten och arbeta svart, eftersom skatten
ar skyldighet for alla personer. N&r man inte betalar skatten d& blir det pro-
blem till ekonomi och det det &r déirfér man maste straffa om det.

Alex delar i stort Ahmeds syn p4 frigan om skatt:

Ja, det &r kriminellt att inte betala skatt eftersom pengarna som vi betalar till
skatten gér till skofor, sjukvérden och mycket mer. Det &r ocksa keiminellt
att jobba svart ddrfdr att du betalar inte skatt eftersom pengarna du far
gar rakt ner i fickan. Det &r orattvist f5r dom som jobbar och betalar skatt
medans dom som jobbar svart och inte behdver betala skatt s& dormn som
inte gdr det far mer pengar. Om alla jobbar svart s& kommer ingen betala
skatt sa skolor, vagar, sjukvarden osv. blir mycket sdmre. Det ar ddrfér det ar
kriminellt att inte betala skatt och jobba svart.
Denna uppgift involverade flera olika typer av sprikanvindning, Elever-
na diskuterade muntligt vilken syn de hade pa de olika frigorna, direfter
skrev de tillsammans men ocksa individuellt. I samband med skrivandet .
fordes diskussioner inte endast om innehillet utan ocks sprakliga aspek-
ter ber6rdes, exempelvis bindeord. Ahmed anvinder effersom och kanske
kinde han redan till atc det #r ett Limpligt ord att inleda en motivering |
med. Om s4 var fallet gav dvningen honom tillfille till ytterligare tri- |
ning. Uppgiften innebar att eleverna skulle formulera sig sprakligt kring
ett avancerat innehall, vilket, sdsom exemplen ovan visar, var en utma-
ning. Att fi majlighet till samtal om hur en text ska utformas i en situa-.
tion som upplevs som meningsfull ir bide mnes- och sprikutvecklande.'
Som en avslutande uppgift pa temat Lag och ritt skulle eleverna skriva.
ett brev i en angeligen friga till nigon ansvarig i t.ex. kommunen. Elever-
na skulle argumentera for att nigonting behévde forindras, utvecklas etc.
med anknytning till temat Lag och ritt. Hittills hade inte undervisningen

154 Del 2: Métet i det pedagogiska rummet




innehillit ndgon genomging av typiska genre- eller sprikliga drag, men
infér denna uppgift fick déssa aspekter stdrre fokus. Syftet med en argu-
menterande text togs upp, och begreppen tes och argument behandlddes,
liksom hur man underbygger och stirker sina argument. Exempel gavs pd
etikgrundade argument, kinsloargument och logikgrundade argument.
Diremot tog liraren inte upp hur en argumenterande text kan strukture-
ras. P4 tavlan skrev hen verb och bindeord (som knyter ihop tankeging-
en i texten) som kan férekomma i en argumenterande text: mdnga men-
ar, jag anser, kréiver, for at inte tala om, dérfor as, t.ex., p.g.a., ndgra hivdar,
berydlig, for det forsta, for det andra, dessutom, d ena sidan, & andra sidan, min
dsikt dr, eftersom, for att, min uppfastning dr .

Klassen hade i undervisningen diskuterat internetmobbning och det
ar tydligt att det satt spar hos Aron, en ahnan flersprakig elev som levt
lingre tid i Sverige in Ahmed. I sitt brev "till hogsta anisvarig” argumen-
terade han nimligen kring detta brott. I brevet, som nedan terges i sin
helhet, har jag med fetstil angett for dmnet typlska ord och begrepp och
kursiverat de bindeord Aron anvinder.

Mitt brev till hégsta ansvarig

Hej! Jag heter Aron och jag &r 13 ar Jag vill att skolan ska forbattras inom
natmobbning. Det &r férskrickligt att elever ska mé daligt pd grund av att
folk skriver hat och mobbning pa nétet. | grundskolan 4r det obligatoriskt att
g4 i skolan, man ska inte bli tvingad att ga ndgonstans dar man inte trivs, en

larare och rektor maste fa stopp pa mobbningen.

Rektor och l&rare ska férbattrds

Rektorn eller liraren borde eller snarare ska prata med eleverna och komma
éverens att det ska sluta. Men ibland hjélper det inte dd maste rektorn eller
[&raren kontakta mobbaren eller mobbarnas foréldrar sd att féréldrarna ska

fa sitt barn att sluta mobba,

Straff till internetmobbning

Nér det gdller dom som inte dr straffmyndiga s& kan man ju inte ge dom
straff pa skadustand men dar géller det att foraldrarna ska forhindra sitt
barn att mobba. Men nér det géller straffmyndiga ska man vara riktigt hard
mot den personen eftersom att krdnka, hota och mm é&r ej tillatet i vart
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samhaélle och det ska aldrig vara okej med mobbning. N&r det géller straff for
internet mobbning ska man inte bara fa skadustand pa nagra tusen utan det
ska vara mycket hardare trots allt har man ju fatt en annan ménniska att ma

* daligt. Ett straff for dom som nit hatar borde f& samhéliskdnst i flera mana-
der och skadusténd runt 50 tusen i skadustand.

Aron uppvisar vissa kunskaper om brottet internctmobbning/nitmobb-
ning och anger sin syn pa vilka pafoljder det borde f3. Han gér argument |
mot férekomsten av nitmobbning av elever: det ir obligatoriskt att gi \
i skolan och d3 #r det viktigt att man trivs. Man ska inte behéva m3 da- |
ligt. Han ger forslag till lsningar p4 problemet. Rektor och lirare tillde-
las centrala roller och tydligen ska de ta ett stérre ansvar, de ”ska forbitt-
ras” som den andra rubriken anger. De ska tala med mobbaren och om
inte det hjilper, kontakta forildrarna. Han visar ocks4 vilka féljder brot-
tet borde fA for den som #r straffmyndig: skadestind p4 flera tusen och
samhillstjinst. Han anvinder ord och begrepp som hér till temat Lag och |
ritt som exempelvis straffinyndig, krinka och skadestind. Av de bindeord ]’

|

|

liraren gett som forslag &r det pd grund av och eftersom han anvinder, diir- |

emot inga av lirarens férslag pd verb. I andra meningen anvinder han

Jagvill som ett tydligt uttryck for sin vilja. Texten formedlar en kinsla av ‘

engagemang och Aron uttrycker det bland annat genom anvindning av

ménga ska, framfor allt i sista stycket, borde och mdste, t.ex.: man ska inte |
bli tvingad; maste fi stopp; borde eller snarare ska prata. Aven om texten skul- |
le kunna utvecklas bide innehallsligt och sprakligt, t.ex. stavningen, har |

Aron l6st uppgiften di hans budskap till *hégsta ansvarig” utan tviveljf

tydligt framgar. .
Uppgiften har gett Aron och hans klasskamrater mojlighet att sjslva
vilja 4mne i brevet till en makthavare. Manga valde att skriva om ung-

domsbrottslighet och berérde da exempelvis grupptryck, gingmentalitet, |

svrighieter att finna vittnen, forildrars betydelse som forebilder, miss-
bruk och olikheter mellan rika och fattiga stadsdelar. Alla dessa aspek-

- ter har undervisningen behandlat och i denna argumenterande text har -
eleverna visat en del av vad de lirt sig och valt ett imne som berdrt dem
extra. Spraket anvinds alltsd i meningsfulla sammanhang. ‘

Eleverna har fitt olika slags stottning infér genomférandet av denna
skrivappgift. De har imneskunskaper, de har ofta diskuterat olika fragor
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om lag och ritt inom omriden som berdrt dem, sisom ungdomsbrottslig-
het, de har svarat pa dilemmafrigor muntligt och skriftligt, de har munt-
ligt och skriftligt argumenterat i den dramatiserade rittegingen, liraren
har gatt igenom olika drag i en argumenterande text och gett dem nigra
konkreta sprakliga verktyg, och i sjdlva skrivandet har de kunnat disku-
tera med kamraterna och liraren, Dirigenom har eleverna fitt redskap
att anvinda for att klara uppgiften.

o 5 Zp T s 2 non D e v A p
Magra stutkommentare

Undervisningen om lag och ritt krivde en hé g grad av sprikanvindning,
inte minst av det for temat specifika spraket. Amnesinnehallet gav sile-
des minga tillfillen till sprikutveckling i autentiska sammanhang, dir
uppgiften inte i f5rsta hand var att trina olika sprakliga aspekter utan att
anvinda spraket for att lira sig ett mnesinnehll och férmedla ett bud-
skap. Bade de krav som liraren formulerat infér tema-arbetet och de oli-
ka aktiviteter undervisningen innehsll bidrar il act de tidigare nimn-
da syftena och kunskaps- och betygskraven i liro- och kursplaner kunde
uppfyllas. Eleverna kunde ge sina personliga synpunkter och redogéra
for egna erfarenheter, de fick diskutera och beméta andras argument och
underbygga sina egna, de fick manga méjligheter att anvinda de specifi-
ka orden och begreppen och, om de s& onskade, estetiska uttryck for att
tydliggora sitt budskap. Det senare gjorde en av grupperna i rittegingen
da de anvinde foton som bevismaterial.

Enligt Cummins (2000) ir tre sammanhingande omriden extra vik-
tiga for andrasprikselevers sprikliga och kognitiva utveckling. Det férsta
omridet dr fokus pd innehdll som innebir att eleven miste forstd spraket
fér att kunna ta till sig innehallet, Det andra 4r fokus pé sprak. Eleven ska
utveckla medvetenhet om sprikets form och funktion och kunna analy-
sera dessa. Det tredje omridet ir fokus pa sprakanvéindning, vilket innebir
att eleven ska ges tillfillen att anvinda spriket och generera ny kunskap.

De ovan angivna tre omridena fokuserades i temat Lag och ritt, Ah-
med deltog, som ovan niimnts, i all undervisning i SO-imnena som den
6vriga klassen hade. Under svensklektionerna, diremot, hade han un-
dervisning i svenska som andrasprik, en undervisning han uppskattade
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mycket. Dir kunde han f3 hjilp med sddant han inte forstite under Svri-
galektioner och missforstind kunde redas ut. Ren sprikundervisning ges
bist av den lgrare som har utbildning f6r det, och med ett samarbete mel-
lan lirare i svenska som andrasprak och lirare i andra imnen ges eleven
de bista forutsiteningarna for sprakutveckling. Ahmed gav i en intervju
med mig exempel pd hur liraren i svenska som andrasprak hade stottat
honom i skrivandet, inte genom att ge firdiga formuleringar utan genom
att diskutera innehallet och hjilpa honom att férst temat Lag och ritt.
Mitt insamlade material medger inte vetenskapliga beligg for Ahmeds
utveckling under den period temat omfattade. Dock kunde bade liraren
och jag uppfatta att han forstod mer, vigade delta i storre omfattning i
olika aktiviteter och ocksd anvinda spraket sivil muntligt som skriftligt
sdsom i rittegingen. Med hjilp av en stttande och sprikfrimjande un-
dervisning i SO-4mnena och de lektioner i svenska som andrasprik som
Ahmed féljde utvecklade han sina kunskaper bide i svenska spraket och
om det svenska rittssystemet. I laroplanen, Lgr 11, sigs: *Skolan har i
uppdrag att dverfora grundliggande virden och frimja elevernas lirande
for att dirigenom férbereda dem for att leva och verka i samhillet” (Skol-
verket, 2011, 5. 9). Sidana grundliggande virden inbegriper bland annat
kunskap om det rittssystem som tillimpas i Sverige. Varje land har sina
egna lagar och for de flersprikiga eleverna, liksom for alla clever, giller
det att 3 insikt i vad den riittskinsla som det svenska rittssystemet bygger
pd innebir. De diskussioner och andra moment som temat Lag och ritt
innehdll gav Abmed och hans klasskamrater manga tillfillen att forsta vad
ett laglydigt liv i Sverige kriver av dem. Utéver en sprikinriktad under-
visning som gav gynnsamma forutsittningar for Ahmed tillkom det fak-
tum att de flesta av hans klasskamrater har svenska som modersmal, vil-
ket medférde att han under en stor del av dagen omgavs av svensktalande
och dirmed fick rikliga tillfillen att bide lyssna och sjalv anvinda spraket.
For klassens samtliga elever, men kanske i synnerhet f6r Ahmed, var
temat Lag och ritt krivande savil innehallsligt som sprakligt. Men som
jag tidigare visat erbjéd undervisningen ocksi olika former av stéd som
gav dem méjligheter att arbeta inom zon IIT 1 tabell 7:1 som kinneteck-
nas av kognitivt krivande uppgifter och mycket kontext (Cummins, 1996;
Mariani, 1997).
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Som en sammanfattning av temat Lag och ritt visas i tabell 7:2-en in-

ventering av vilka moment och sprakliga kompetenser temat aktualise-
rade. ‘

TABELL 7:2. Sprakinventering i temat Lag ock vist (L = lirare, E = elev)

Texter Lisa Skriva Samtala Lyssna Dramatisera
Beréttelse Haftet Egna erfarenheter TillLoch E
Argumentation Haftet Rollspel, dilemma- Infor rétteging TillLoch E Rolispel

. Kj\?;rré brev till makt- Rollspel (ratteging)
Redogérelse Haftet Réttegangsmanus Infér rittegéng TillLochE Rollspel
Férklaring Héftet Réttegdngsmanus Infor rattegéng TillLochE Rollspel
Instruktion " L ger instruktioner Till L

Ordsamling Answer Garden

’ , Begreppspapper
Svara pé fragor ‘ | larplattan Dilemmafrégor
Mindmap . | larplattan Popplet

Av tabell 7:2 framgir att eleverna fick arbeta med flera olika genrer/text-
typer, men frimst med den argumenterande, och anvinda olika sprakli-
ga kompetenser for att tilligna sig 4mnesinnehillet. Skolspraket och det
specifika ordforrad som hér till temat Lag och ritt terkommer ofta och
anvinds genom att eleverna talar, lyssnar, skriver och liser. Muntlighet
och skrivande varvas och stédjer varandra. k

Liraren féljde delvis genreskolans cirkelmodell (se figur 7: 1). Under-
visningen skedde till stora delar i enlighet med cirkelmodellens férsta
steg d4 imneskunskaper med tillhérande ord och begrepp byggs upp, och
eleverna gavs manga tillfillen att argumentera utan att genren berdrdes
specifikt. Undervisningen anknét till steg tva infor slutuppgiften di lira-
ren gick igenom de typiska dragen i en argumenterande text, dock utan
att dekonstruera en modelltext. Diremot berdrdes inte det tredje steget,
dd lirare och elever skriver en gemensam text. I det fjirde steget, sjilv-
stindigt skrivande, skrev eleverna individuellt brevet till en makthavare.
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Genremodellen ger saledes cleverna stdttning savil i kunskaps- och gen-
retillignandet, som i skrivandet. Som visats i exemplen frin undervis-
ningen gav liraren ocksa rikligt med olika former av st&ttning.

Skolans olika dmnen erbjuder tillfillen till autentisk och funktionell
sprakanvindning. Det s4 viktiga skolspraket anvinds i ett sammanhang
som undervisningen i svenska som andrasprik vanligtvis inte kan erbju-
da. Lararen i de ovan beskrivna exemplen hade inte tidigare tagit emot
ndgon nyanlind elev och var osiker p3 hur hen skulle utforma undervis-
ningen si att ocksi Ahmed fick goda forutsittningar till utveckling. S4-
dan osikerhet delar hen med ménga lirare som stills infor den nya situ-
ation med méinga nyanlinda elever som skolan i dag upplever. Dirfor 4r
kompetensutveckling angeligen om vad det innebir att lira pa ett nytt
sprk och om redskap fér hur undervisningen kan utformas. Lika ange-
liget 4r det atc s3dana kunskaper ges till alla lirarstudenter. Fér Ahmeds
och alla andra elevers skull.
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