" Transsprakande pa Centrumskolan

Vi som skriver den har artikeln har nu nagra ars erfarehhet av praktiskt arbete med
transsprakande i undervisningen pa Centrumskolan i Vaxjo. Skolan har fatt ett antal besok

andra skolor och beratta om erfarenheter av transsprakande och de mojligheter den innebar.

| samband med sadan informationsverksamhet far vi ofta fragor som handlar om svarigheter
som kan uppkomma och hur vi da l6st dem. Vi tar upp sadana fragor har och svarar pa dem
utifran bade forskning och egen praktisk erfarenhet.

Text: Gudrun Svensson, lektor och forskare vid Linnéuniversitetet, Vaxjo
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P4 Centrumskolan beslst skolledningen &r 2013 att skolans
policy skulle vara att elevernas flersprikiga resurser i fortsitt-
ningen skulle tas tillvara i undervisningen pa ett béttre sitt dn
tidigare. Darmed blev transsprikande (translanguaging som det
kallades da) ett officiellt inslag i skolans hela verksamhet och en
del i ett kollegialt ldrande.

Att forstaspraket har betydelse for elevernas kunskapsutveck-
ling hade ldrarna varit medvetna om sedan tidigare men ganska
f3 Klasslirare hade inforlivat forstaspraket som resurs i sin egen
undervisning. De flesta klassldrarna sig det mest som moders-
mélslirarnas ansvar att se till att eleverna utvecklade sitt forsta-
sprik och sdg inte elevernas forstasprik som en potential i sin
egen undervisning. En och annan ldrare hade dock redan insett
att forstaspraket kunde ha betydelse som ett redskap i kunskaps-

utvecklingen i skolans alla imnen och anvinde spriken som resurs

for forstaelse i stunden. Under 2012 och framover genomfordes
en kompetensutveckling om flersprakighet och sprakutveckling
pé skolan, vilket s& sméningom kom att leda till att skolledning-
en lyfte fram transsprékande som en dvergripande policy for
skolans verksamhet. Detta beslut var vil genomtéinkt och disku-
terat inom lararkdren och férutsittningarna vilade pé vetenskap-
liga beligg utifrin forskning om flersprékighet (t.ex. Williams
1996; Thomas & Collier 1997; Cummins 2000; Garcia 2009).

Transsprikande kan ses frin tvd perspektiv, namligen utifrdn
ldrarens forhallningssitt i undervisningen och elevernas egen
anvindning av sina sprakliga resurser. I den hir artikeln foku-
serar vi p4 undervisningssittet, vilket naturligtvis hinger ihop
med elevernas eget transsprikande som ocksé finns med mer
eller mindre framtridande i véra beskrivningar. Tillimpning av
transsprikande 4r inte en dvergripande metod i undervisningen
utan kan snarare ses som ett synsitt som utloser strategiska an-
viandningar av sprkliga resurser.

Nedan tar vi upp utvalda frigestiliningar som vi besvarar
utifrén bade forskning och praktisk erfarenhet:

Blir det inte kaos i klassrummet nar alla sprak slapps fria?
Det blir kaos i klassrummet om alla fér prata hur som helst. Men
da #r det inte transsprikande. Med transsprikande i under-
visningen menas att liraren arbetar strategiskt i meningsfulla
sammanhang (Garcfa 2009). Transsprakande ska planeras in i
undervisningen for att hjilpa eleverna att skapa forstéelse men
ocksa for att utveckla sina bdda sprék. Avsikten med transspra-
kande 4r allts att undervisningen inte bara ska vara kunskaps-
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utvecklande utan ocksi underldtta en parallell tvasprikig ut-
veckling (Baker 2001).

Skolans uppgift 4r att utveckla kunskap och forbereda elever-
na for det komplexa samhdlle de ska leva 1. En av de viktiga in-
gredienserna i denna kunskapsutveckling 4r spriket. Nir elever-
na kommer till skolan har de med sig ett vardagligt sprak som de
lart sig i hemmet, och i skolan ska de nu efter hand utveckla ett .
sprak som #r anvdndbart i allt mer avancerade sammanhang,
vad man kan kalla ett skolrelaterat sprak. Denna utveckling har
sin bas i vardagsspriket, ett sprak som alla har med sig hemifrdn
oavsett vilket som r forstaspraket.

Om eleverna fir tala lite som de vill i klassrummet pé sina
olika sprik kommer de bara att anvinda vardagssprket och dé
blir det inte den utveckling av spriken som skolan har att er-
bjuda. Transsprakande innebir att eleverna ska arbeta med sina
sprik pa ett strategiskt utvecklande sitt under ledning av ldra-
ren. Det flersprikiga vardagsspréket 4r en del av klassrumsspra-
ket och det ir dérifrdn eleverna tar avstamp mot det som &r mer
avancerat. Vardagsspraket kommer vl till pass nir eleveina
exempelvis arbetar i organiserade samsprékiga grupparbeten
som ir riktade mot kunskapsutveckling. Det 4r genom vardags-
spraket som mer avancerade kunskaper blir begripliga och som
eleverna utvecklar ett sprak som dr mer nyanserat och preciserat
och ocksd mer abstrakt. Forskning visar att flersprékiga elever
som diskuterar fenomen pA sitt vardagliga forstasprak kan forstd
mer abstrakta fenomen ocksd pi sitt andrasprék och dessutom
utdkar sitt forstasprak (Nygard m fl).

Tre vanliga fragor som hor ihop:

+ Hur gor ni med elever som har svenska som forstasprék?

+ Hur gor ni om det bara 4r en enda elev med ett visst sprak i
klassen?

+ Jag har bara 20 % flersprakiga elever i min klass s det ar vl
inte l6nt med transsprakande?

Idag finns det flersprikiga elever i stort sett i alla klasser och man
méste ta stéllning till hur man forhaller sig till det, oavsett om
antalet fler- eller svensksprakiga dr 99 eller 1 %. P4 Centrum-
skolan har vi lite olika lésningar utifrdn de enskilda elevernas
utgéngslige.

Nir eleverna arbetar i samsprékiga grupper for att fordjupa
forstielse av olika begrepp #r avsikten att de flerspréikiga elever-
na ska forankra begreppen i sina forstasprék for att fa en djupare




forstaelse och bittre minnesbehéllning. De svensksprakiga elev-
erna kan dé exempelvis arbeta med fordjupningsuppgifter eller
arbeta med utveckling av begrepp pé engelska.

Nér eleverna arbetar i sprakoverskridande grupper for att ut-
byta erfarenheter, exempelvis efter intervjuer av fordldrarna dr
spréket svenska. I sédana fall har alla elever gjort sina forberedel-
ser p4 sina forstasprdk men beréttar p svenska. Vi anser att det
dr viktigt att de svensksprakiga och flersprakiga eleverna fér ta
del av varandras erfarenheter.

Por elever som 4r ensamma i sitt sprak finns olika l&sningar
beroende p situationen och elevernas egen vilja. Ibland sam-
arbetar dessa elever och hjilps &t att tillsammans finna losningar
p4 olika sitt. I sddana fall kan det forekomma véxlingar mellan
flera sprék medan eleverna arbetar tillsammans och ménga
elever tycker att det ar roligt att uttka sina sprakliga kunskaper
pa detta sitt. Ibland arbetar de i en gemensam grupp med
svensktalande och kanske arbetar de alla da tillsammans pd eng-
elska. Vissa elever vill arbeta ensamma med sitt sprék och anvin-
der lexikon eller internetverktyg och féljer sedan upp resultatet i
hemmet. Nér eleverna arbetar i sprdktverskridande grupper
kan de ing# i vilken grupp som helst,

Det finns inte nigon patentlésning p hur man ska gora men
det finns manga bra och flexibla osningar som kan tillaimpas
med hinsyn till vad som blir bést for cleven/eleverna. Det dr vik-
tigt att vi visar eleverna att vi 4r intresserade av deras sprék och
att vi forsoker gora det basta for dem att ordna deras larande
utifrn deras sprakliga resurser. Vi bejakar ddrigenom deras

Det har varit en debatt om vilken svensk
term som ska anvandas, bland annat i
Lisetten. Det finns ett internationellt
natverk for Translanguaging och inom det
finns en svensk falang. Dér har det fore-
© kommit diskussioner och man har sjut-
21 ligen kommit fram till att pa svenska &r
transsprakande det ord som bast motsvarar den ursprungliga
engelska termen och de intentioner som ligger bakom den.

GUbRUN BvENsSON

TRANS

i praktik och teori 1

Under varen 2017 kommer boken "Translanguaging - i
praktik och teori” av Gudrun Svensson ut. Dar det finns mer
beskrivningar om hur man arbetar med transsprakande i den
i artiketn namnda skolan.

modersmal och betraktar dem som sprak for lirande, Detta har

stor betydelse for en positiv identitetsutveckling hos eleverna

(Cummins 2000; Garcia 2009). Efter tre &r av transsprakande pa

skolan har eleverna svarat pa enkiter om deras uppfattningar’

om att ha arbetat transsprakande. I stort sett alla var positiva och

de svensktalande ansdg att det var lika intressant och givande
m de flersprékiga.

Blir det inte trakigt for de andra eleverna om de inte for-
star allt som sags?
I bbrjan hyste vi ocksd dessa farhdgor och forsokte se till att alla
alltid skulle forstd vad som sades nir vi gick igenom négot i hela
klassen. Men vi har upptickt att s& dr det inte och vi ska hir ge
négra exempel pa det.

Det finns tillfdilen d& vi har forhillandevis nya elever i klassen
som har svart att till exempel forstd innehallet i berittelser vid
hoglisning, Vi tinker i forvig ut ord som kan vara svira och
skriver dem pa tavlan och i manga fall kan de som &r mer avan-
cerade skriva orden p sitt forstasprak pd tavlan efter att vi for-
Klarat dem pa svenska. Trots detta kan det 4ndé vara svirt for
nyanlinda att fi grepp over vad som hinder i berdttelsen. Vi
brukar d4 be flersprikiga elever som kommit lingre i processen
vad giller inlirning av svenska att terberétta pa forstaspraket
nir vi ldst ett eller ett par stycken i en text, Det kan da bli sa att
samma berittelse dterkommer pé flera sprék. Vi forstar forstds
inte vad som sigs men vi ser att de som har samma sprdk som
aterberittaren lyssnar intensivt. Under tiden sitter de andra tyst
och Iyssnar ven om inte de heller forstdr. Vi tycker att det hér &r
bra, for eleverna visar respekt for varandra och varandras sprak
och ocks3 for allas ritt att fa lira, Man skulle kunna tinka sig att
nagon skulle borja viska med nigon annan men det gor de inte.
Det kanske beror p4 att vi som ldrare ocksé visar respekt. Vi visar
dels respekt for elevernas kunnande genom att lita alla sprik
komma fram i klassrummet men vi visar ocksa respekt genom
att sitta stilla och lyssna dven om vi inte forstar, Det intressanta
4r att efter en genomgang av detta slag skriver eleverna battre
sammanfattningar p4 svenska, dven de som #r nyanlinda, och
orden som vi skrivit pd tavlan dterkommer i skrivbockerna.

Det finns andra tillfillen nir eleverna far lyssna pd varandras
texter. De har kanske skrivit en berittelse eller ett vykort pd
forstaspraket och lser upp for de andra. Ibland forklarar de vad
de skrivit, ibland inte. Men efter varje sédan uppldsning fir elev-

erna en applid av klassen. Vi tdnker att det 4r bra att de vdnjer e
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hand. Det viktiga #r att eleven kan anvinda sina sprik. Som
forskarna Cenoz och Gorter (2011) menar: "Det ér inte korrekt-
heten utan sprikets kommunikativa sida som 4r avgérande” Det
viktiga i skolan 4r alltsd att eleverna kan ta avstamp i sina sprék-
liga resurser, inte att allt det som de presterar pé forstaspraket dx
felfritt, Och om det skulle uppkomma ndgot storre behov att
kontrollera s& finns det ofta modersmélsldrare eller studiehand-

sig vid att skolan bekréftar allas rétt att fi anvinda sitt sprak.
Eleverna bor ofta sjilva i méngsprakiga omréden och de kom-
mer att leva i ett mangsprakigt samhille. De l4r sig en hel del av
varandras sprik inom klassrummets viggar och ocksé pé skol-
girden och pi s vis forbereds de pé att bli medborgare i ett
mingsprikigt samhille. De ldr sig ocksi att tolerera och accep-
tera den sprékliga mangfalden runt omkring sig.

En annan lirdom kommer fram i nésta exempel frén drskurs
3. Eleverna Hao och Oscar talar bide kinesiska och svenska, Vi
ett tillfille skrev Hao ett ord p4 kinesiska pé tavlan. D4 hoppade
Oscar upp frin sin stol och tog ett par skutt fram till tavlan och
visade att Hao skrivit fel. Har uppstod nu en diskussion pa kine-
siska medan de bada pojkarna dndrade ordet fram och tillbaka,
De suddade och skrev, suddade och skrev.

Medan pojkarna debatterade pa kinesiska och skrev framme
vid tavlan satt alla de andra och tittade intresserat pd dem. Nar
pojkarna blev 6verens, vinde de sig om och upptickte att de
ovriga i klassen observerat deras diskussion. De sig ganska for-
tjusta ut, Hao gjorde en halvbugning och sedan gick de och satte
sig. Den hir diskussionen blev som en 4skddlig lektion av hur
man skriver pd kinesiska, hur man formar ord genom att dra
linjer pa olika siitt och att varje linje har en avgorande betydelse
i sammanhanget. Detta dr ett bra exempel pd hur elever som
kommit olika l&ngt i sina processer 1 de bida spréken kan hjdlpa
varandra framat.

Hur kan ni kontrollera om det blir ratt?

For det forsta svarar vi: Nej, det kan vi inte vad géller modersmal
som vi inte behdrskar. Och s brukar vi stilla en motfraga: Méste
man alltid kontrollera orn allt 4r ratt?

For det andra svarar vi: Jo, vi kan egentligen se det, for det vi
kan kontrollera #r om eleverna forstétt och kan uttrycka sig pa
svenska och hur den texten d4 blir. Efter att eleverna arbetat i
sprikgrupper eller pd annat sitt med sitt modersmal i klassen,
far eleverna sedan skriva p4 svenska. Dir ser vi skillnaden. Vi ser
att eleverna producerar mycket mer text, vilket de kanske inte
annars gor i vanliga fall. Det viktiga for oss &r att de ser det slut-
liga resultatet.

Vi gor det, det vill séga kontrollerar att eleverna har forstétt
genom att se elevernas svenska text som de skriver. I det verkliga
livet blir det ritt ibland och fel ibland, och det #r s& vi lir oss det
mesta, 4ven sprak. Det &r ingen katastrof om en elev gor en fel-
tolkning av ett ord eller uttryck, for det rattar oftast till sig efter
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ledarei-ndrheten-atttillfriga.

Blir inte de svenska eleverna otéliga nar ni maste ga
igenom allt sa noggrant?

Det fanns en tid fore transsprikandet d det kunde ta vildigt
l&ng tid att g igenom en text eftersom mdanga av orden var
okinda for eleverna och behdvde forklaras, ibland ganska om-
fattande. Och trots att vi forklarat s visade det sig senare att
orden inte fastnat i elevernas ordférrad i alla fall. Och elever som
redan kunde orden suckade 6ver den tréga hastigheten framat.

Nu anvinder vi i stdllet ofta metoden som vi kallar "Forstaelse-
i-stunden” Nir det hakar upp sig f6r ndgon vid genomgangen av
en text, ett moment eller dylikt s& fragar vi: "Kan ndgon hjélpa
till att Gversitta?” Det 4r 1 stort sett alltid nigon av de flersprakiga
eleverna som kommit ldngre i sprékinlédrningsprocessen och
som dé ropar ett svar pa det forstasprék som dr aktuellt. Vi kan
ju inte heller i den hir stunden kontrollera om det 4r rétt 6ver-
sittning, men vi ser pd eleven som inte forstitt om det klarnar,
och vi tinker att det blir nog ritt i de flesta fall. Den hér aktionen
tar inte manga sekunder i ansprék och vi kan fortsétta utan att
bryta kontinuiteten. I de flesta fall giller detta vardagsord som
snabbt klaras av och vi fir d4 i stéllet majlighet att ligga mer tid
pé exempelvis dmnesord och svérare abstraktioner.

P& bilden nedan finns ett sddant exempel pd “Forstdelse-i-
stunden” I detta exempel giller det ordet “sjélen” som fanns i en
bok och som ménga av eleverna inte forstod. Lararen bad da alla
som kunde ordet pé sitt forstasprdk att g fram och skriva pd
tavlan, och resultatet syns nedan.
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Det hir momentet av “forstdelse-i-stunden” ledde till en av-
vikare frén liroboken och gav upphov till diskussioner om hur
olika sprék skriver ordet sjil och hur begreppet sjil beskrivs 1
olika kulturer. Liraren fingade upp de associationer som lockats
fram och det blev en engagerad diskussion utifrdn elevernas
erfarenheter om sjil, liv, dod och uppstindelse. De mélade sedan
bilder och skrev i sina reflektionsdagbdcker som gav tydliga be-
vis pa.att det hir var ett tema som fingat dem och fitt dem att

alla Lixor var ensprakigt svenska. Foridldrar blir potentiella l4x-
medhjilpare till sina barn och ménga forildrar har uttryckt sin
glidje 6ver att dels kunna hjélpa sina barn mycket mer, dels f3
bittre insikt om vad som sker i deras barns skola. Forildrarna
far p4 s& vis ocksd m&jlighet att hjilpa barnen att utveckla forsta-
spréket och det finns fordldrar som siger att de sjilva far hjilp
att utveckla andraspréket svenska pd det hir viset.

ténka till bdde analytiskt och kreativt.

Garcia (2009) skriver att bara forstdelse i stunden 1 sig inte
innebiér transsprakande utan att det behdvs komplettering av
fler strategier. Man kan dock siga att just "forstdelse-i-stunden”
kan vara en av metoderna inom transsprakande men att det inte
dr en metod som man ska satsa ensidigt pd i laingden. Under den
hir lektionen ledde denna metod till att eleverna helhjértat
satsade sina tankar och sitt jag i bdde bilder och texter, det vill
siga i olika modaliteter, vilket ocksa far ses som transsprékande
enligt Garcfa (2009). Cummins & Early (2011) visar att just den
hir sortens aktiviteter dé elever fir satsa helhjirtat utifran sitt
eget jag, dr tydligt identitetsstirkande liksom ocksd andra
tillimpningar av transsprakande.

Alla foraldrar tycker val inte att det har ar bra? Hur gor
ni da?

Nej, alla fordldrar tycker inte att det 4r bra. Vi méste dock forst
siiga att de flesta fordldrar uppskattar transsprékande. Vi ser pd
elevernas hemlixor och hér av elevernas berittelser att det
funnits fordldraengagemang bakom, mycket mer 4n tidigare dé

"Var uppfattning ér att de
blir battre pa att skriva svenska
om de har forstaspraket som
stod i ryggen.”

Men det finns fordldrar som blir oroade och protesterar. Det
kan bero pd att de tror att deras barn ska forlora pa utvecklingen
i svenska om man blandar in forstaspriket eller kanske att de
tror att barnen kan bli férvirrade av att lisa flera sprak, D4 géller
det att upplysa fordldrarna om vad forskning visat och d4 bru-
kar deras oro ligga sig. Men det kan ocksé finnas andra anled-
ningar som kan ha sitt ursprung i dvermakt och fortryck och
man méste vara Iyhord for fordldrarnas dsikter.

I efterhand har vi kommit fram till att det egentligen #r skolan
som institution som ska ha ansvar for information till for-
dldrarna genom att exempelvis i ett utskick motivera och med-

dela fordldrarna om skolans policy. Det dr inte den enskilda mmgp

Att alfabetisera vuxna eller unga vuxna*®
Stockholm 27 mars - Malma 5 april  Géteborg 5 maj .

Framgéngsrik undervisning pa sfi*
ockholm 23 mars - Malmd 4 april - Goteborg 4 m
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lararen som ska ” stillas till svars® om fordldrarna har andra
dsikter. Vi har ocksa sett att om foérildrarna 4r negativa kan det
spilla &ver pd barnen och det kan skapa negativa reaktioner
ocksd hos andra elever i klassen.

Den hir frdgan ger ocksd upphov till frigan om vilket sprak
eleven ska anvinda vid transsprkande, en frdga som ocksi hér
ihop med modersmalsundervisningen. Det finns elever som bli-
vit litteraciterade pd ett annat sprak 4n det som talas i hemmet,
vilket innebir att barnen ror sig mellan flera olika sprak. Om de
d4 ska tillimpa transsprakande pd hemmets sprak maste de kan-
ske borja frin borjan 1 sitt skrivande, vilket man verkligen ska
fundera 6ver. Hir handlar det inte om att vi som lirare ska be-
stimma spréket utan vara lyhtrda for bade elevernas och for-
dldrarnas 6nskemél om vilket eller vilka sprék eleverna och for-
4ldrarna anser vara det bésta for elevernas kunskapsmdssiga
utveckling. Vi har elever som valt att arbeta med tv4 sprék och
viixla mellan grupperna och det fungerar ocks4 bra.

Om eleverna anvander sina forstasprak nar de tranar
skrivovningar sa blir de val inte sa bra pa att skriva pa
svenska?

Var uppfattning ér att de blir bittre p4 att skriva svenska om de
har forstaspraket som stod i ryggen. Var uppfattning ir att de
ocksd blir bittre att skriva pa forstasprdket men det kan viju inte
sikert avldsa, bara se att det gér allt ittare f6r dem att vandra
mellan spréken och lata dem ge stéd &t varandra pé ett naturligt
sdtt. Vi ska hér visa pd nigra olika sitt som vi arbetat med skri-
vandet.

Oversittningsarbete har anviints mycket lite 1 flersprakiga
elevers andraspréksutveckling, men enligt Williams (1996), en
av foresprakarna for transsprakande, dr regelmissiga vixlingar
mellan spraken mycket effektiva for sprék- och kunskapsutveck-
ling. Man kan exempelvis ldsa en facktext p& svenska och sam-
manfatta pa forstaspraket, ldsa en berittelse pa forstaspraket och
skriva en recension pd svenska eller intervjua sina forildrar pa
forstaspréket och skriva ner det och beritta for kamraterna i
skolan pa svenska. Sddana vixlingar #r bra, inte bara for sprak-
och kunskapsutvecklingen utan innebér ocksd utmaningar fér
den kognitiva formédgan. Vid inldrning av frimmande sprak i
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skolan har detta linge varit vil beprévade metoder men har inte
tillimpats i samma man vid andraspréksinlirning,
Oversittningsarbete kan ocksé delas ut i smaportioner. Vi ska
hér ge négra exempel. Det férsta har frdn bérjan samband med
Lucia och hennes krona med diskussion om varfér man har
olika sorters huvudbonader. 1 hemuppgiften ska eleverna rita
och sedan dels bendmna huvudbonaderna de ritat, dels utvidga

Kan ni konkret visa hur det kan ga till att arbeta genom-

gaende med transsprakande for ett helt tema?

Vi har ménga exempel pd det men viljer hir att kortfattat be-

skriva en genomgang av naturtyper i drskurs 6 och som beskri-

ver kollaborativt arbete for kollektivt meningsskapande.

1. Ldraren visar en karta 6ver jordens naturtyper. Liraren frigar:
Vilka slutsatser drar du av firgliggningen p4 den hir bilden?

* Lidraren vet att eleverna har migrationserfarenheter

+ Lidraren utgdr frdn elevernas livsresor

* Lidraren positionerar eleverna som vetande, det vill siga per-
soner med kunskaper och erfarenheter. Liraren utgir frin
deras kunskapsbas till skillnad frin ovetande personer som
ska ta emot Gverférande av kunskap som de inte alls kinner
till ndgot om.

Det blir en diskussion frén virlden i stort till egna ursprungs-
linder. Eleverna beskriver och diskuterar vilken sorts natur man
har i ursprungslandet. Genomgéng av naturtyper

2. Eleverna far i hemlixa att Sversatta orden till forstaspraket

3. Eleverna sitter upp lappar i skolan med beteckningar pé
forstaspriken och det blir en metasprklig diskussion hur
olika naturtyper pa olika sprék.

4, Eleverna forbereder intervjuer med férildrarna om natur-
typer i ursprungslandet och om arbete for hallbar utveckling
genom att arbeta i samsprékiga grupper med att 6versitta ett
dokument med frdgor som ska stllas till forildrarna,

5. Eleverna redovisar sedan svaren fér varandra i sprakéverskri-
dande grupper.

6. Eleverna géir igenom sina dokument tillsammans i samspra-
kiga grupper och diskuterar ord och hjilper varandra att ut-
trycka sig och riitta till fel. Sérskilt sista frigan om halibar ut-
veckling har varit svir for ménga. Det 4r bra att det 4r svart,
for undervisningen ska innehdlla kognitiva utmaningar och
fir inte forenklas 4ven om en del elever inte kommit s3 langt i
sin utveckling av svenska.

7. Bleverna arbetar tillsammans med att framstilla tankekartor
om héllbar utveckling pé tvé sprak.

Detta sitt att arbeta innebdr att eleverna kan anvinda sina
sprakliga resurser p& ménga olika sitt i manga olika dominer.
Enligt Hornberger (2004) dr larare allifér fixerade vid det skrift-
liga vid bedémning av sprdkkunskaper och beaktar inte att
sprakkunnande innehdller s& mycket mer. Flersprikiga ror sig
mellan olika sprikliga firdigheter som utmed skalor, framhaller
Hornberger. Om man analyserar de olika sprikliga fardigheter-
na som tillimpas i temat kan man se hur eleverna forflyttar sig
fram och tillbaka mellan sprakliga doméner. De ror sig mellan
forsta- och andraspraket, mellan vardagssprak och skolrelaterat
dmnessprak, sprék i skolans institutionsmiljé och sprak i hem-
met, talsprék och skriftsprdk, sprik i kontexten och dekontex-
tualiserat sprak samt den latinska skriften och andra skrift-
spriksnormer hos en del elever.

spraket genom att skriva en forklaring pi tv sprék.. i




