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Makt och litteracitet
Modersmalslirare skriver om modersmalsundervisning

Gudrun Svensson och Ann-Christin Torpsten

Undervisning i andra modersmal &n svenska har forekommit i svenska skolan i snart 40 ar och
dr numera ett eget &mne med egen kursplan (Skolverket 2002). Trots att forskning visar att
tillgangen till modersmal har stor betydelse for flersprakiga elevers litteracitetsutveckling
(Cummins och Schecter 2003; Janks 2010) betraktas modersmalsundervisning oftare som
problem @n mojlighet av skolans andra lidrare och skolledning (se bl.a. Cummins och Schecter
2003; Torpsten 2008). Vart syfte i denna artikel dr att lyfta fram en kategori som sillan
kommer till tals i debatten kring modersmalsundervisning modersmalsldrarna sjédlva, och
utifran deras egna beskrivningar dels synliggora hur de betraktar sin roll och sitt arbete i den
svenska skolan, dels belysa deras beskrivningar med utgangspunkt fran teorier om Kritisk

mangkulturalism och postkolonialism.

Modersmalsundervisning i svenska skolan

Redan i grundskolans andra ldroplan, Lgr69 (Skoloverstyrelsen 1969), betonades sprakets
betydelse for utveckling och lirande med bland annat formuleringar om andra modersmal dn
svenska och om flersprikighet. Ar 1973 besléts att modersmalsundervisning skulle inrittas i
grundskolan och ar 1977 genomfordes det som bendmns hemsprdaksreformen och som innebar
att elever med annat forstasprak dn svenska fick ritt att vilja kompletterande undervisning pa
sitt eget modersmal. I denna reform betonades barnens ritt att lira och utveckla sitt
modersmal i skolan vid sidan om svenska spraket (Regeringskansliet 1975;
Arbetsmarknadsdepartementet 1974). Vid en revidering av hemspraksreformen 1985
framholls vikten av aktiv tvasprakighet och att barnen dérfor borde fortsitta att utveckla och
forkovra sig i sitt modersmal. Ar 1997 byttes termen hemsprak ut mot modersmdl. Termbytet
pekar pa en ny syn pa undervisningen i modersmal, nimligen att dmnet ska forstas i ett

bredare perspektiv, inte enbart som ett sprak som talas inom hemmet.
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Under de ar som gatt sedan modersmalsundervisning infordes officiellt i Sverige har
en rikhaltig internationell och nationell forskning pavisat modersmalets stora betydelse for
elevers litteracitets- och kunskapsutveckling (se bl.a. Collier och Thomas 1999; Hyltenstam
och Tuomela 1996). Att modersmalsundervisning ocksa har stor betydelse for personlig och
kulturell identitet, emotionell och social mognad samt for den kognitiva utvecklingen har
framhallits av bland andra forskare som Cummins och Schecter (2003). Skicklighet i att
behirska flera sprak gynnar bade individen och samhillet, skriver Peterson och Ahlund
(2007), och liknar formagan att vixla sprak efter vad olika situationer kriaver med fardighet att
upptrida pa olika arenor. Sprakliga fardigheter kan ocksa mojliggora medvetna
identitetsbyten och for elever som deltar i modersmalsimnets undervisning i den svenska
skolan skapas mojlighet att vilja en flersprakig identitet (Torpsten 2008). Ar 2011
genomfordes en ny kursplan for dmnet modersmal. I denna betonas att firdigheter i
modersmalet dr en spraklig rikedom och viktigt for elevers larande och identitetsutveckling,
for framgang i skolan och livet i ett mangkulturellt samhille. Dir patalas ocksa att ett rikt och
varierat sprak #r forutsittningen for att kunna forsta och verka i ett samhélle dar kulturer,

livsaskadningar, generationer och sprak mots (Utbildningsdepartementet 2011).

Trots att modersmalsldrarna dr en av ldrarkategorierna i skolan, skiljer de sig fran
andra ldrare genom att ldrarutbildning inte &r ett anstillningskrav och att det inte finns en
reglerad ldrarutbildning enligt Hogskoleverkets direktiv. Det dr dérfor svart for
modersmalslirare att meritera sig som ldrare och de fa ldrarutbildningar som anordnas for

dem ir av skiftande kvalitet och varierar mellan olika hogskolor och universitet.

Livsberittelser och virderingar av minnen

Med stod av sociokulturella teorier kring beréttade livsminnen, livsberittelser (Bruner 1991;
Kohler Riessman 2008), lyfter vi fram hur modersmalsldrarna presenterar sig sjdlva i sin
yrkesroll och beskriver olika hindelser och forhdllanden som framstar som avgorande.
Livsberittelser dr, enligt Kohler Riessman (a.a.), personliga och subjektiva rekonstruktioner
av minnen och virderingar av hindelser som pa olika vis varit avgorande eller kritiska for den
berittande. Texterna i vart material dr personliga minnen, som tolkats och rekonstruerats i
text. Modersmalsldrarna har sjdlva valt ut vad de vill beritta, och dérfor framtriader deras
minnen som extra angelidgna for en analys av hur foretrddare for ett minoritetssprak upplever

majoritetssprakets skola.
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Postkolonial teori och kritisk mangkulturalism

Inom postkolonial teori (Fanon 1971; Said 2004) och kritisk mangkulturalism (May 1999)
diskuteras och ifragasitts historiskt och socialt skapade forestillningar om majoritets- och
minoritetskulturer. Fanon (1971) bygger sina resonemang pa koloniala strukturer och pa hur
de konstitueras genom att framhiva motsatser mellan Europa och den sa kallade tredje
virlden. Europén framhalls som mer rationell och utvecklad dn den koloniserade, det vill sdga
icke-europén, varigenom det skapas en kiinsla av mindervirdighet hos den koloniserade, en
kénsla som star i direkt relation till européns upplevelse av 6verldgsenhet (Fanon 1971, s. 94).
Fanon lyfter ocksa fram spraket som maktmedel genom att den som #ger spraket ocksa dger
den virld som uttrycks och forutsitts och far dirmed tolkningsforetride i olika sammanhang
(Fanon 1971, s. 34; Janks 2010 s. 133). Fanon (a.a.) diskuterar vidare maktférhallanden
utifran fenomen som stereotyper och pekar pa hur identitet formas och barridrer skapas. Nar
manniskor forstas som varandras speglar konstitueras identiteter. Pa sa vis blir man beroende
av varandra och i denna relation skapas bade barridrer, forvintningar och over- eller
underordning, det vill sdga makt 6ver den andre respektive brist pa makt och hinder. Hirmed
savil formuleras som vidmakthalls sanningar av dem som har makt 6ver ordet, och ménniskor
tilldelas pa sa vis olika makt, rang och mojligheter genom de forvintningar som stélls och

tillféllen som ges.

Maénga av forgrundsgestalterna inom postkolonial teori hade erfarenheter av och
anknytning till forna kolonier (Wikstrom 2007, s. 60). Sverige har endast haft nagra fa och
oftast mycket kortvariga koloniala besittningar, men har dndd kommit att priglas av
vistvirldens koloniala tankemonster. Forskare inom postkolonial teori har pavisat hur
koloniala tankegangar lever kvar och praglar vardagen dven i dagens svenska sambhille, att
sadana tankegangar ses som bade sjédlvklara och naturliga (se bl.a. Lundahl 2002; Wikstrom

2007, s. 61).

May (1999), foretridare for teorin om kritisk mangkulturalism, framhaller att det
visterlandska tinkandet priglas av ett kulturarv, som vilar pa fundamenten en nation, ett folk
och ett sprak. For skolans del kan detta innebédra att det #r makthavarna som ges
tolkningsforetride nér det géller undervisningsinnehall eller organisering av undervisning (jfr.

Janks 2010).

Empiri och genomforande av analyser
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Studiens empiri bestar av bade en webbenkidt och av lidngre sammanhidngande texter.
Webbenkiten, som genomfordes av Torpsten (2010), innehdll ett antal slutna fragor med fasta
svarsalternativ med utrymme for kommentarer i anslutning till frigorna. Den har besvarats av
144 verksamma modersmalsldrare och 4r en del i en utredning av en storre stads
modersmalsorganisation. Modersmalsldrarnas egna kommentarer i enkiten ligger till grund
for analysen i foreliggande studie. De lingre sammanhallande texterna dr arbetsuppgifter i
form av utredande artiklar och &r skrivna av tio modersmalslidrare. Vid detta tillfille deltog
dessa redan verksamma modersmalslirare i utbildning vid Linnéuniversitetet i Vixjo.!
Modersmalsldrarna representerar ett 30-tal av de cirka 100 forekommande modersmalen i
svenska skolan, och i var undersdkning dr arabiskan det vanligaste spraket med 31 foretridare
medan ungerska, bulgariska och kurdiska endast representeras av en ldrare vardera.
Informanternas anstéillningar som modersmalslédrare varierar i ett tidsspann som stracker sig

franl till mer 4n 14 ar.

Inledningsvis har vi analyserat modersmalsldrarnas livsberittelser och dekonstruerat
dem for att visa pa de sprakliga dikotomier som arbetar genom texterna. Genom att lata
modersmalsldrarna sjédlva tala lyfter vi fram de inneslutande och uteslutande mekanismer som
konstruerar forestdllningar om vad som anses som naturligt och sjilvklart i skolans sociala
virld. Vi utgér fran dessa implicita dikotomier, pekar pa de premisser som de vilar pa (jfr.
Wikstrom 2007, s. 98) och diskuterar dessa utifran teorier om kritisk mangkulturalism och

postkolonialism.

Resultat

Tre dikotomier har avtecknat sig sidrskilt tydligt ndr vi dekonstruerat modersmalsldrarnas

livsberittelser: Vi och dom, Utanfor och innanfor samt Mitt sprdk och ditt sprak.

Vi och dom

I sina livsberiittelser fran skolans virld anvinder modersmalsldrarna ofta ordet vi i samband
med att de beskriver sin yrkesroll. Ordet vi forutsitter att det finns nagra andra, de, som star i
kontrast till vi:et. Man skulle da kunna tinka sig att detta vi skulle innefatta yrkesgruppen
larare gentemot personer som inte dr ldrare, men sa &r inte fallet. Gang pa gang anvinder

modersmalsldrarna kombinationen vi modersmdlslirare och stiller sig sjédlva i kontrast till

! Samtliga har gett sitt medgivande (Vetenskapsradet 2002) till att deras material far
anvandas i utrednings- och forskningssyfte.
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skolans Ovriga ldarare. «Vi modersmalsldrare /.../ jobbar i manga skolor och vi tar kontakt med
ldrarna i de skolorna», skriver en av modersmalsldrarna och visar implicit att han inte anser
sig som en del av ldrarkollegiet genom att utelimna ett ord som exempelvis andra i senare
delen av meningen, ett ord som skulle ha visat att vi:et var en del i skollans lararkollektiv, det
vill sdga vi liksom de andra lirarna. En annan modersmalslédrare skriver: «Det ses stora
skillnader mellan modersmalsldrares och de vanliga ldrares arbete» och implicerar genom att
sdtta modersmalsldrarna i kontrast till vanliga ldrare att modersmalslédrarna dr en grupp for sig
och inte raknas in i gruppen regelritta eller vanliga ldrare. Att modersmalsldrarna dr en grupp
for sig framhalls ocksa av ldraren som skriver: «Vi dr for det mesta ensamma ridare i skolans

viarld.»

I andra berittelser uttrycker sig modersmalsldrarna mer explicit och framhaller att de
ser sig som en ofta utsatt grupp utan mojlighet till storre makt och inflytande. «Men manga
ldrare ser oss mest som ett problem, och det mérks i deras bemotande av oss. Nar vi kommer
till skolan placerar dem oss i nagot for undervisning olimplig rum dir det inte finns
nagonting». Andra ater berittar om hur de nonchaleras eller ses som ldrare av mindre
betydelse vilket speglas i foljande citat: «Men tyvdrr bryr sig inte alla ldrare om
modersmalsundervisningen och kan till exempel planera in lixhjdlp den dagen eleverna har
modersmalet». «En gang hade jag en lektion och da kom en ldrare och fragade mig om jag
kan limna lokalen for att det finns nagra elever av 4 an som jobbade i grupper och behdvde
mitt rum», skriver en annan. Manga av modersmalsldrarna uttrycker sig i ordalag som «dem

visar ingen respekt for amnet» och med ordet dem avses hir skolans andra lérare.

Trots att arbetslagsarbete kring de olika klasserna sedan lidnge &r pabjudet i skolan
beskriver modersmalsldrarna situationer da de inte far delta i samarbetet pa grund av andra
larares instdllning. Det kan vara sa att de inte inbjuds till samarbete vilket exemplifieras med
foljande citat: «Klassldrarna tycker om att jobba med svenska som andra spraklédraren eller
specialpedagoger men de maste inse att vi som modersmalsldrare kan hjélpa eleven minst lika
mycket som de andra ldrarna». Det uttrycks ocksd som att de moter pa direkt motstand
eftersom «vissa lédrare inte vill samarbeta». Samma motvilja till samarbete och forframligande
beskrivs av en modersmalslirare i forskolan: «Dir intriffar ibland vi motstand fran ordinarie
personal som inte vill ha frimmande ménniskor under sina aktiviteter». En modersmalslérare
skriver: «var status i skolan dr lika med noll» och pekar darmed pa sig sjdlv som en grupp
utan socialt anseende inom den vérld dir de utovar sin verksamhet. Att modersmalslérare dr

satta pa undantag i svenska skolan framhalls av en annan modersmalsldrare. «Att fa arbeta pa
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en skola med ett genomténkt arbetssitt och ha néra kontakt och samarbete med kolleger é&r ett

privilegium. Modersmalsldrare saknar detta privilegium helt och héllet», skriver han.

Ovanstaende repliker ur modersmalsldrarnas livsberittelser pekar pa tva gruppers
forhallande till varandra inom skolan. Modersmalslédrarna ser dvriga ldrare som de andra men
visar ocksa mer eller mindre explicit att de sjdlva ses som de andra ur Ovriga ldrares
perspektiv. Genom denna spegling konstitueras deras identiteter gentemot varandra och
modersmalsldrarnas beskrivningar visar ocksa pa maktstrukturer dér de sjédlva befinner sig i
underldge. Denna spegling kan kopplas till Fanons (1971) resonemang om koloniala
strukturer, didr den koloniserades kinsla av mindervérdighet star i direkt relation till européns
kinsla av Overldgsenhet. «Det &r rasisten som skapar den mindervirdige», skriver Fanon

(1971, s. 94).

Trots att modersmalsundervisning introducerades for mer @n tre decennier sedan ar
ldrarna i detta &mne fortfarande en grupp som inte integrerats i skolvardagen, en grupp som
utsitts for avstandstagande och motstand i sin yrkesverksamhet. I nista avsnitt tar vi upp

modersmalslirarnas egna beskrivningar av nagra orsaker till detta utanforskap.

Utanfor och innanfor

Redan i en av sina forsta meningar formulerar en av modersmalslédrarna sitt utanforskap i
skolans virld: «Modersmalsundervisningen dr utanfor skolans timplan. Vi modersmalsldrare
maste sjdlv hitta en tid och en sal i varje skola for att kunna ligga upp lektionen». Till skillnad
fran skolans Ovriga ldrarscheman dr inte schemat fastlagt vid borjan av terminen utan
modersmalslirarna dr de som kommer in sist i planeringen. De maste da sjdlva bestimma
lektionstider och ordna salar i respektive skola. Det kan bli manga andra ldrares scheman att
ta hansyn till och det ar inte sjdlvklart att det finns tillgang till salar nir man &ntligen lagt sitt
schema. En ldrare skriver: «Korridor, koket &r lokaler som jag undervisat i». Undervisning i
ett stort antal skolor underlittar inte forhallandena. «For ldararna som har elever i manga
skolor, tar det lang tid att uppldgga sitt schema. Jag hade sjutton skolor som mest» och
«Modersmalsundervisning i min kommun ska vara efter skoltider. Sa jag vintar pa alla skolor
att bli fardig med sina scheman for att jag kan fixa mitt schema som é&r jittesvart att passa for
alla eleverna». Av den anledningen maste modersmalsldrarna ofta ha klasser med elever pa

olika stadier och nivaer.
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Att komma in som sista person i planeringsarbetet innebér saledes att lektionerna
vanligen ligger sist pa eftermiddagen, ofta mellan 16.30 och 18.30. Manga av
modersmalsldrarna framhaller att en av nackdelarna med dessa tider &r att eleverna for det
mesta dr trotta och okoncentrerade. Dessutom vill manga hellre ga pa andra aktiviteter,
exempelvis fotboll eller drama. En del lektioner kan ibland liggas pa morgonen fore andra
lektioner, vilket for modersmalsldrarnas del medfor en splittrad arbetsdag. Undervisning efter
ordinarie skoltid medfor ocksd «svarigheter med tillgang till bland annat nycklar,
forbrukningsmaterial, kopiatorer och lokaler». De sena tiderna orsakar dven mycket
ensamarbete pa skolan och forhindrar kontakt med skolans dvriga ldrare, nagot som forstirks
av spridningen av arbetet pa ett stort antal skolor. Eller som en modersmalslédrare uttrycker
det: «Nar man bokstavligt springer fran skolan till skolan man inte har tid att prata med
nagon». Det stora antalet spridda undervisningsstillen &r tidslukande och till men for
undervisningen. «I stéllet for till undervisningen och ldrande for elever anvinds storre del av
min arbetstid till forflyttning mellan olika skolor». Eftersom modersmalsldrarna har sin
undervisning forlagd till flera skolor far de inte heller mojlighet att inga i skolornas arbetslag.
«Modersmalsldrarna som jobbar i en skola kan vara med i arbetslagen annars kan vi inte delta
och deltar inte i skolans arbetsenhets moten», som en ldrare skriver. Det stora antalet skolor
stiller ocksa stora krav pa logistiken. «Det &r jobbigt att springa mellan de olika skolorna och

det kan bli stressigt om lokaltrafiken inte fungerar eller om man far nagot annat hinder».

Modersmalsldrarna tar ofta sjdlva fram undervisningsmaterial, vilket inte alltid finns
att tillga i Sverige utan maste anskaffas fran ursprungslandet. Problemen med sadana
laromedel ér att det kan skapa skillnader gentemot det svenska ldrosystemet eller att det dr for
avancerat eftersom barnen i ursprungslandet ldser, lyssnar pa och skriver spraket varje dag.
Forutom att undervisningen forsvaras pa grund av den daliga tillgangen till liromedel skapar
de heterogena klasserna ocksa problem. Som ett par av ldrarna skriver: «Det hiander ofta att
jag har en grupp som bestar av arskurs 9 till arskurs 1». Ambulerandet mellan olika skolor
skapar en kinsla av otrygghet hos modersmalslédrarna. «Vi vandrar runt och har ingen tryggt
och eget arbetsstille», skriver en modersmalslirare. «Vi har ingen plats som kan kallas for
min», skriver en annan. Detta orsakar vad som en ldrare kallar for «brist pa stabiliserings

kéansla».

Alla de ovan nimnda faktorerna dr i mangt och mycket organisatoriska problem som

tycks skapa en upplevelse av utanforskap pa arbetsplatsen och forstirker upplevelsen av att
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modersmalsundervisningen ar en verksamhet for sig. Modersmalsldrarna hamnar utanfor

skolans ordinarie verksamhet pa olika vis.

Att det tycks vara sjdlvklart att just modersmalslédraren ska inritta sig efter de dvriga i
skolan och aldrig tvirtom kan ses i ljuset av Mays (1999) teori om kritisk mangkulturalism,
dir han hivdar att det som kan identifieras som inhemskt kulturarv i sjédlva verket ofta medfor
etnisk exkludering. Oversatt till svensk skolverksamhet speglas hela synsittet av att det som
betraktas som svenskt ska komma i forsta hand, oavsett om det giller tillgang till
undervisningsmaterial, att fa undervisning till stand eller trygghetsskapande faktorer for olika
larargrupper. P4 samma sitt visar sig ocksa makthavarnas tolkningsforetride nér det giller

organisering av undervisning (jfr. Lajos 2008).

Mitt sprak och ditt sprak

Modersmalsldrarna har genomgaende en positiv attityd till den egna undervisningen trots att
de ofta kimpar mot besvirliga organisatoriska forhdllanden och ibland méts av negativa
attityder mot sitt eget dmne. De framhaller modersmalets betydelse for elevernas
litteracitetsutveckling, for deras skolframgang och anpassning till det svenska samhillet. De
ser sig sjdlva som en bro mellan fordldrar och skola men ocksa mellan foréldrar och det
omgivande samhillet, eftersom de besitter kunskaper i bade det egna spraket och svenska
samt har insikter i bada kulturerna. «Barnen identitet forstirkt eftersom vi pratar som
fordldrarna gor hemma. Vi hjélper barnen att utoka ordforrad och triana/praktisera det de hor i
hemmet», skriver en av modersmalslirarna medan en annan framhaller:

«modersmalsutvecklingen gar hand i hand med det svenska spraket».

Samtidigt som de understryker sitt eget @mnes betydelse for bade utveckling av det
egna spraket och andraspraket svenska beskriver de hur de manga ganger rakar ut for
oforstaelse och negativa attityder gentemot det egna dmnet fran kolleger i andra amnen men
ocksa fran skolledningens sida. Visserligen finns det bestimda regler for niar och hur ofta
modersmalsundervisning ska inridttas, men vid tolkning av oklara fall och griansfall dr det
skolledarnas godtycklighet som avgor huruvida det blir nagon undervisning eller e;.
«Undervisning i modersmal som sprakval och eget val anordnas bara om rektorn 6nskar det»,
skriver en av modersmalsldrarna medan en annan papekar: «Elevens val och sprakval beror pa
respektive skolans rektors beslut». For att fa ihop tillridckligt stora grupper maste eleverna ofta
forflytta sig fran en skola till en annan och avstanden kan da blir stora. Men till skillnad fran

vid ordinarie skolverksamhet &r det inte sjdlvklart att barnen ska fa skolskjuts, vilket i
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forlingningen medfor att elever som inte har lediga fordldrar som kan skjutsa dem gar miste
om undervisning pa sitt modersmal. En modersmalslirare fangar situationen i ett nétskal nir
hon skriver: «Att modersmalsundervisningen &r frivillig, tidsbegridnsad och efter ordinarie

skoltid har bidragit till att sinka modersmalets status».

Med utgangspunkt fran modersmalsldrarnas livsberittelser far man uppfattningen att svenska
som modersmal har storre anseende dn andra modersmal i den svenska skolverksamheten
vilket ocksa drabbar dem som undervisar i andra sprik inom #mnet. Aven detta fenomen visar
pa det mangkulturella samhillets maktstrukturer som priglas av implicita antaganden om en

nation, ett folk och ett sprak (May 1999).

Modersmalsldrare behérskar inte svenska lika bra som de ldrare som har svenska som
forstasprak. Detta gor ocksa att de hamnar i underldge och inte kan tala sa vil for sin sak. «En
manniska som dger spraket dger ocksa den virld som uttrycks och forutsitts via spraket /.../
att dga ett sprak ger en oerhord makt», skriver Fanon (1971 s. 34). I enlighet med hans teorier
om makt och sprak kan man ur modersmalsldrarnas berittelser klart utldsa att de dger ett
mindre eftertraktat modersmal, det vill séga ett annat modersmal dn svenska. Darfor betraktas
de som ldrare med mindre socialt anseende och utan makt Gver sin egen situation. Torpsten
(2008) har ocksa visat att annat modersmal #in svenska betraktas som avvikelser fran det

vanligaste, fran normen, och ddrmed ses som ett problem i den svenska skolan.

Avslutningsvis

I analysen har vi synliggjort modersmalsldrarnas underordnade stillning i forhallande till
andra ldrare, till de «vanliga» ldrarna i skolan. Modersmalsldrarna framstar pa sa vis som en
understélld grupp ldarare med lag status som inte de andra ldrarna visar respekt for. I ljuset av
vad Fanon (1971) skriver om koloniala strukturer konstrueras modersmalslirarna som mindre
virda i forhallande till de mer hogtstiende «vanliga» ldrarna. Detta medfor i sin tur

upplevelser av mindervirdighet respektive overldgsenhet.

Modersmalsldrarna framhaller att positiva attityder och bra samarbetsklimat &r viktiga
for deras elevers ldrande. Deras positiva attityd till elevernas litteracitetsutveckling inom
modersmalet dr en faktor som gynnar elevernas identitetsutveckling och ldrande dven i andra
dmnen (jfr. Cummins och Schecter 2003). Analysen synliggor att skolledare och elevers andra
larare negligerar eller har negativa attityder till modersmalsldrarna, amnet och

undervisningen. Arbetsklimatet ter sig som mindre bra for modersmalsldrarna. Sett i ljuset av
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ovanstaende resonemang framstar andra ldrares och skolledares negativa attityder samt
arbetsklimatet i skolan som ett maktutdvande (jfr. Fanon 1971). Skolledare och ldrare dger
skolans sprak som é&r betraktat som overldgset och ddarmed den vérld som forutsitts och
uttrycks med spraket. Pa sa vis har de tolkningsforetride och utdvar makt Gver ldrare som

dger ett sprak som #r forknippat med negativa attityder och betraktat som underlégset.

Trots att sprakets och modersmalets betydelse for lirande #r formulerat bade i ldro- och
kursplaner for skolan vidhalls maktstrukturer som pekar ut modersmalsundervisningen som
en andra rangens undervisning. Och trots att bade internationell och nationell forskning visar
pa modersmalets stora betydelse for elevers litteracitets-, identitets- och kunskapsutveckling
liksom for emotionell och social mognad tycks dessa uppenbara sanningar endast langsamt

sippra in i skolans vérld, troligen beroende pa koloniala efterverkningar @nda in i var tid.
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