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| matematiken ska 7 olika formagor utvecklas. De finns med i amnes-
planen vilket innebar att undervisningen ska planeras kring dem.

Dessa formagor ar:

Begrepp: forsta och anvanda inom matematiken.

Procedur: hantera och losa uppgifter av standardkaraktar.
Problemlosning: hantera och l0sa uppgifter av icke standardkaraktar.

Modellering: utforma och anvianda matematiska modeller utifran rea-
listiska situationer.

Resonemang: fora och folja matematiska resonemang.
Kommunikation: kommunicera matematiska tankegangar

Relevans: matematikens betydelse och anvandning i ett sammanhang.

Ovanstaende formagor ingar i olika hog grad inom kursplanen for Ma
1a.

For att kunna genomfora ett samarbete i matematik behover eleverna
bl a att forsta och kunna anvanda olika begrepp for att arbetet ska ga
sa smidigt som mojligt. Den formagan visar dom genom att gemensamt
l6sa lite svarare uppgifter dar dom ocksa ovar sin problemlésnings -
formaga och sociala kompetens genom ett aktivt lyssnande pa andra i

gruppen.

| lLaroboken Ma 1a (Liber M-serien) ingar standardiserade prov till vilka
jag har antecknat vilka férmagor och pa vilken bedomningsniva jag an-
sett uppgifterna ligger pa. | och med att formaga och niva (E;C;A) ar
angivna blir det tydligt for eleverna pa vilken niva uppgifterna ligger.

Det ar ett prov till varje kapitel (9 st) dar totala antalet poang ar ca 20
(E;C;A) med en grans for E ar 9 p.



Dessa resultat kommuniceras standigt med eleverna sa att dom hela ti-
den ar informerade om hur dom ligger till.

Forutom dessa provresultat ar samtalen vid respektive bank givande
och viktiga for bedémningen av deras formagor

. Vid dessa samtal ar eleverna oftast mer avslappnade och tanker klara-
re an vid provtillfallen, vilket ocksa visas i deras losningsférmaga. | de
olika proven far jag inte underlag for deras kommunikationsformaga
vilket ocksa medfor att motena vid elevens bank ar mycket viktiga.

Christer Eriksson



”Bakldnges - eller framldnges- pedagogik”

| borjan av min lararbana kande jag mig betydligt mer styrd av dom
styrdokument som da radde. Kanslan av att gora fel var ofta patrang-
ande.

Efter ca fem ar forandrades min syn pa kunskaper och larande radikalt
nar jag tillfragades om att ta hand om en pojke som gick i ak 1. Pojken
ansags ha grava motoriska problem och prognosen var ett liv i rullstol.
Efter ett par traffar kande jag att det skrivna program som jag skulle
arbeta efter inte kunde vara ratt. Tillsammans med pojken testade jag
vad han kunde och inte kunde. Utifran det forsokte jag hitta utmaning-
ar som medforde att hans formaga successivt forbattrades pa sadant
satt att nar han avslutade ak 9 hade han, utifran sina férutsattningar,
bra rorelseférmaga.

Efter denna resa, bade under och efter den tiden, har jag med de
barn/ungdomar som har/haft stora problem forsokt hitta en grund vari-
fran kunskaps/formage utvecklingen kan ske.

| min ma 1a grupp idag har jag ett spann i kunskapsniva som stracker
sig fran ak 2 till de hogsta betygen i ma 1a. Detta medfor att gemen-
samma genomgangar ar mest for att samla gruppen, ge en tydlig start
samt visa vilket tempo ”normaleleven” bor halla for att hinna med kur-
sen. Den egentliga pedagogiska genomgangen med forklaringar och rad
sker vid respektive bank.

Vad jag forsoker mena med detta inlagg ar att eftersom eleverna har
olika typer av diagnoser ar det inte pedagogiska etiketter som har be-
tydelse utan det viktigaste ar det som fungerar for respektive elev.

Christer Eriksson






