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Forord

Skolverkets allméinna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning &r
rekommendationer om lirares, rektorers eller huvudmaéns arbete for att
betygen ska bli rittvisande och likvirdiga samt for att betygssittningen ska
vara rattssiker for eleverna.

Det framgar av de allménna raden om betyg och provning att Skolverkets
allménna rad (SKOLFS 2018:247) om betyg och betygssittning och Skolverkets
allménna rad (SKOLFS 2016:63) om provning har upphort att gélla.

Skolverket vill med de allménna raden om betyg och provning och denna
publikation med kommentarer till dessa allméinna rad stodja likvirdiga och
rittvisande betyg och préovningar. Publikationen innefattar rad och stédjande
kommentarer om det forberedande arbetet, om att informera elever om betyg,
om att sétta betyg och genomfora prévning samt om att f6lja upp betyg och
betygssittning.

Peter Fredriksson
GENERALDIREKTOR






Innehall

Inledning

Kort om kurs- och amnesplanernas olika delar
Om betyg

Om provning

1. Infor betygssattning

2. Informera om betyg och betygssattning

3. Betygssittning

4. Folja upp betyg och betygssattning

5. Provning

Referenser

12

18

30

36

46

52

58



Likvardighet betyder att
eleverna genom under-
visningen och betygs-
sattningen ska ha samma
chanser att ga vidare,
exempelvis till nasta niva
i utbildningssystemet,
som elever i andra under-
visningsgrupper eller
skolor. Daremot betyder
inte likvardig likadan eller
likformig.
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Inledning

Betyg anvinds frimst for att folja elevernas kunskapsutveckling, for utvirdering
av verksamheten och for behorighet och urval till fortsatta studier. Darfor dr
det viktigt att betygen ar réittvisande och likvirdiga. Betygssittningen ska vara
riittssiiker for eleverna och vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.
En hog kvalitet i betygssittningen dr ocksa betydelsefull nar huvudman
anviinder betygen for uppfoljning pa skolenhetsniva och for att fordela resurser
mellan skolenheter.

Vad de allmanna raden handlar om

Skolverkets allmidnna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning ar rekom-
mendationer om hur huvudmin, rektorer och ldrare bor eller kan arbeta for att
betygen ska bli réittvisande och likvirdiga samt for att betygsséttningen ska vara
rittssiker for eleverna. De allmdnna raden behandlar skolors och verksamheters
arbete med att sikerstélla underlag infor betygssittningen, informera om betyg,
sétta betyg, f6lja upp betyg och betygssittning samt genomféra préovning,.

De allménna raden tar ocksa upp huvudmannens ansvar for att utbildningen
genomfors i enlighet med de forfattningar som géller.! Huvudmannen ska se
till att rektorer och ldrare far de férutsiattningar som behdovs for att uppfylla
forfattningarnas krav nir det giller betygssittning och provning.

Vilka de allmdnna raden vander sig till

De allménna raden viinder sig till lirare, rektorer och huvudmin i alla skolformer
dér betyg siitts. Eftersom grunderna i stort ir desamma for betygsséttning

och provning i alla skolformer dr raden och kommentarerna i allméinhet inte
kopplade till specifika skolformer.

De allménna raden om betyg och prévning giller for

@ grundskolans, grundsirskolans, specialskolans och sameskolans betygs-
sittande arskurser

® gymnasieskolan, gymnasiesirskolan dér betyg sétts och kommunal vuxen-
utbildning (fortséttningsvis komvux) dér betyg sitts

@ motsvarande utbildningar? som bedrivs av Statens Institutionsstyrelse,
Kriminalvarden, folkhégskolor eller enskilda utbildningsanordnare med
betygsritt, de allméinna raden giller da i tillimpliga delar.?

1 Skolverkets material Sd anvdnder du kursplanerna och Sd anvinder du dmnes-
planerna finns utférligare beskrivningar av kurs- och &mnesplanernas delar och
funktion. De nimnda materialen dr &ven anviindbara for arskurser och skol-
former dir betyg inte sitts.

Hur materialet ar strukturerat

Denna publikation med kommentarer till Skolverkets allménna rad om
betyg och prévning inleds med en beskrivning av kurs- och &mnesplanerna
samt 6vergripande texter om regelverket for betyg och provning. Publika-
tionen #r indelad i fem avsnitt. Avsnitten kommer i en ordning som foljer
betygssittningsprocessen: infor betygssittning, informera om betyg och
betygsséttning, betygsséttning, folja upp betyg och betygssittning samt
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(i forekommande fall) prévning. Varje avsnitt ir i sin tur indelat i tre delar:
aktuella bestimmelser, atergivanden av de kungjorda allménna raden och
kommentarer. Avsnitten kan ocksa innehalla férklarande rutor och exempel.

Aktuella bestammelser

Varje avsnitt inleds med en hénvisning till de bestimmelser som avsnittets
allménna rad grundar sig pa. Skolverkets allménna rad utgar alltid fran en
eller flera bestimmelser. Dessa allminna rad grundar sig pa bestimmelser

i skollagen (2010:800), skolférordningen (2011:185), gymnasieférordningen
(2010:2039), férordningen (2011:1108) om vuxenutbildning samt liroplanerna
for grundskolan, grundsérskolan, specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan,
gymnasiesirskolan och vuxenutbildningen.*

Allménna rad

Skolverkets allménna rad kungors i Skolverkets forfattningssamling (SKOLFS).
De dr rekommendationer om hur huvudmaén, rektorer och lidrare kan eller

bor arbeta for att uppfylla kraven i bestimmelserna. Allménna rad syftar till

att paverka utvecklingen i en viss riktning och till att frimja en enhetlig ritts-
tillimpning. Raden bor alltsa foljas om skolan och verksamheten inte handlar
pa ett annat séitt som gor att kraven i bestimmelserna uppfylls.

Kommentarer
Kommentarerna ska gora det littare att férsta och tillimpa de allménna raden.
Kommentarerna ska ses som ett stéd vid tillimpningen av raden.

Forklarande rutor

I kommentarerna finns rutor som ger forklarande eller fortydligande informa-
tion.

KOMMENTARER TILL SKOLVERKETS ALLMANNA RAD OM BETYG OCH PROVNING 7



I kursplanen fér komvux

i svenska for invandrare
(sfi) ingar malen for
utbildningen i avsnittet
Utbildningens mal och
karaktar. Sfi har inte nagot
centraltinnehall. Det &r
lararens professionella och
didaktiska val som avgor
hur utbildningens syfte
samt mal och karaktar ska
omsattas i undervisningen,
i den aktuella elevgruppen
eller den enskilde eleven,
for att uppna syftet med
undervisningen. Det ingar
i ldrarens professionella
yrkeskunnande att avgora
hur utbildningens syfte
samt mal och karaktar tar
form i olika undervisnings-
grupper med olika elever.
Lararen behover ocksa
utgd fran betygskriterierna
for den aktuella kursen.

Lararen behover lasa och
tolka betygskriterierna i
relation till utbildningens
syfte, utbildningens mal
och karaktar samt den
undervisning som har
bedrivits. | det foljande
motsvaras detta av
uttrycken syfte, centralt
innehall och den under-
visning som har bedrivits.
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Kort om kurs- och
amnesplanernas olika delar

Kurs- och &mnesplanerna behover lisas i sin helhet eftersom de reglerar savil
planering och genomforande av undervisningen som betygssittning. Kurs- och
dmnesplanerna bestar av tre delar: syfte, centralt innehall och betygskriterier.
Det hir avsnittet beskriver hur kurs- och @mnesplanernas delar kompletterar
och forhaller sig till varandra.

Syfte

Kurs- och dmnesplanerna inleds med en syftestext. Syftet beskriver 6vergripande
mal med undervisningen. Liraren planerar och genomf6r undervisningen med
utgangspunkt i syftet.

Syftet beskriver det &mnesspecifika kunnande som eleverna forvintas utveckla,
men kan ocksa beskriva sociala, emotionella och omdémesinriktade férmagor
och forhallningssitt som inte ska bedémas.

Syftet avslutas med ett antal mal i punktform. Malen fokuserar pa de
kunskaper i imnet som ska betygssittas och det finns dérfor en relation mellan
malen och betygskriterierna.’

Centralt innehall

Efter syftet kommer det centrala innehallet. Det anger undervisningens
obligatoriska innehall. Liraren tolkar det centrala innehallet utifran syftet.
Niér ldraren planerar undervisningen kan de olika delarna av det centrala inne-
hallet fa olika mycket utrymme och kombineras pa olika sitt utifran dmnets
eller kursens syfte.

Betygskriterier

Kurs- och &mnesplanerna avslutas med betygskriterier. Betygskriterierna
uttrycker kidnnetecken pa vad en elev behdver kunna for att fa ett visst betyg.
De ér formulerade utifran malen i imnenas syften och det centrala innehallet.
Losryckta ur sitt ssmmanhang séiger inte betygskriterierna tillrickligt om nivan
pa elevens kunnande. Dérfor behover ldrare ldsa och tolka betygskriterierna i
relation till syftet, det centrala innehallet och den undervisning som har bedrivits.
Liraren anvinder betygskriterierna som ett verktyg for att bedoma elevens
kunskaper vid betygsséttningen. Betygskriterierna ér inte mal for under-
visningen utan medel for att sitta betyg. Avsikten &r inte heller att de ska
utgora grund for planering eller genomforande av undervisningen.
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Om betyg

Att sétta betyg innebér att géra en bedomning av elevens kunskaper i forhallande
till betygskriterierna och siitta det betyg som bist motsvarar elevens kunskaper

i ett &mne eller en kurs. Detta avsnitt redogor kortfattat fér bestimmelserna om
betyg och betygssiittning,.

| skollagen och skolformsforordningarna
finns bestammelser om betyg

Grundliggande bestimmelser om betyg finns i skollagen. Nirmare bestimmelser
finns i skolférordningen, gymnasieférordningen och férordningen om vuxen-
utbildning samt i liroplanerna® for respektive skolform. Det finns ocksa bestim-
melser om betyg i foreskrifter som Skolverket har beslutat.

Det finns overgripande bestammelser som
galler for alla skolformer dar betyg satts

1 skollagen finns 6vergripande bestimmelser som giller for alla skolformer
dir betyg siitts, till exempel att rektorn ansvarar for att betygen siitts enligt
forfattningarna och att eleverna ska informeras om grunderna for betygs-
sdttningen.”

Det finns ocksa bestimmelser om att ldraren pa begiran ska upplysa en elev,
och i férekommande fall elevens vardnadshavare, om skilen for ett betyg.®
Andra bestimmelser reglerar i vilka fall och pa vilket sitt ett betyg kan dndras.’

Dessutom finns det sirskilda bestimmelser om betygsskalan, provning och
nir betyg ska sittas i respektive skolform, till exempel féreskrifter om betygs-
katalog.'®

Elevens kunskaper ska bedomas allsidigt
i slutet av terminen eller efter en kurs

I slutet av varje termin eller efter en avslutad kurs" gor liraren en allsidig
bedémning av elevens kunskaper i forhallande till betygskriterierna.!> Om en
elev har genomfort ett nationellt prov ska resultatet pa provet sirskilt beaktas
vid betygsséttningen.'?

Om de godkanda betygsstegen

Det finns betygskriterier for de fem godkinda betygsstegen: A, B, C, D och

E. Betygskriterierna fér betygen A, C och E bestar av beskrivningar i text.
Betygskriterierna for betygen B och D innebir att dessa betyg séiitts om ldraren
bedomer att elevens kunskaper sammantaget ligger pa en niva mellan betygs-
kriterierna for betygen A och C respektive C och E. Inom komvux pa grund-
liggande niva, som sirskild utbildning pa grundliggande niva och i svenska for
invandrare anvinds betygsbeteckningen Godkiint for ett godként resultat.

For att lararen ska kunna sétta ett godként betyg ska lararen sikerstilla att
elevens kunskaper motsvarar ldgst betygskriterierna for betyget E eller betyget
Godként. Betyget E markerar att en elev har tillignat sig viss kunskap och

att eleven har tillrickliga kunskaper for att utova ett yrke eller tillriickliga
forkunskaper for fortsatta studier.

KOMMENTARER TILL SKOLVERKETS ALLMANNA RAD OM BETYG OCH PROVNING 9
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Om betyget F och Icke godkant

Betyget F eller betyget Icke godkint anviinds i de flesta skolformer och star
for ett icke godkint resultat. Om ldraren saknar underlag for att géra en
bedémning av en elevs kunskaper, pa grund av att eleven varit franvarande,
sétts inget betyg.*

Betyget F anvinds varken i grundsirskolan eller i gymnasiesérskolan. Betyget
Icke godkint anviinds inte i komvux som sirskild utbildning pa grundlédggande
niva.”” Om en elevs kunskaper i dessa utbildningar inte motsvarar minst betygs-
kriterierna for betyget E eller Godként ska betyg inte séttas.

Betyg pa gymnasiearbetet,
gymnasiesarskolearbetet och komvuxarbetet

Gymnasiearbetet ska inga i studier pa ett nationellt program i gymnasieskolan.
Gymnasiesirskolearbetet ska inga i studierna pa ett nationellt program
i gymnasiesirskolan. Elever i komvux kan genomféra ett komvuxarbete.!

Gymnasiearbetet eller komvuxarbetet betygssiitts med godként betyg, E, eller
icke godkint betyg, F. Betyg pa gymnasiearbetet sétts utifran det mal som
finns i examensmalet for det program som eleven gar i gymnasieskolan. For ett
komvuxarbete som genomférs inom ramen for en yrkesexamen inom komvux
pa gymnasial niva sitts betyg utifran examensmalen i det yrkesprogram inom
gymnasieskolan som elevens utbildning huvudsakligen motsvarar. Betyg pa

ett komvuxarbete som genomfors inom ramen for en hogskoleforberedande
examen inom komvux pa gymnasial niva sétts utifran det studieomrade som
examen &r riktad mot. Betyg sitts pa gymnasiesérskolearbetet i gymnasie-
sirskolan respektive komvuxarbetet i komvux som sirskild utbildning pa
gymnasial niva om eleven har natt det mal for gymnasiesiirskolearbetet som
finns i programmalet for det program som eleven gar, eller for det program som
utbildningen huvudsakligen motsvarar inom komvux som sérskild utbildning
pa gymnasial niva. Inom komvux som sirskild utbildning kan endast betyget E
sdttas pa komvuxarbetet.”

Betyg i grundsarskolan

1 grundsirskolans dmnen siitts betyg endast om en elev eller elevens vardnads-
havare begir det.’* Om eleven eller vardnadshavaren vill att betyg ska sittas i
ett eller flera Amnen maste det vara tydligt for ldraren. Liararen behover i sa fall
fa information om detta i rimlig tid fore betygssittningen. Det ér inte mojligt
att fa betyg fran grundsirskolan i efterhand.

Den kursplan som eleven har getts undervisning utifran avgor vilka betygs-
kriterier som anvénds vid betygssittningen. Om en elev exempelvis ir inskriven
i grundsirskolan, ldser enligt grundsirskolans kursplan och har fatt under-
visningen i en grundskola, ska betyget séttas i enlighet med kursplanen for
grundsirskolan.”

Betyg i komvux

Betyg siitts efter en avslutad kurs, delkurs eller komvuxarbete. Betyg siitts inte
pa individuella kurser och orienteringskurser.?
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Forenklad betygsskala inom komvux pa grundlaggande niva, som
sarskild utbildning pa grundliaggande niva samt i svenska for invandrare
Inom komvux pa grundliggande niva, som sérskild utbildning pa grundliggande
niva® och i svenska for invandrare tillimpas en betygsskala dér elevens
kunskaper enbart bedéms mot betygskriterier for betyget Godként. For att

fa ett godkint betyg maste elevens kunskaper motsvara som ligst betygs-
kriterierna for betyget Godként.

Om en elev inom grundliggande niva eller i svenska for invandrare inte har till-
rickliga kunskaper for ett godkiint betyg sitts betyget Icke godként. I komvux som
sirskild utbildning pa grundliggande niva sitts inget betyg alls om elevens kun-
skaper inte motsvarar det som beskrivs i kriterierna for det godkinda betyget. For
den elev inom sirskild utbildning pa grundldggande niva som inte uppnar betyget
Godkiint ska ett intyg om att eleven har deltagit i kursen utfirdas.??

Betyg vid avbrott

Om en elev inom komvux har paborjat en kurs eller en delkurs, och sedan
uteblivit fran den under mer dn tre veckor i foljd utan att orsaken &r sjukdom
eller beviljad ledighet, ska eleven anses ha avbrutit kursen eller delkursen.?
For en elev som avbrutit en kurs eller delkurs sitts inte betyg.

Betyg pa delkurser

Inom komvux pa grundliggande och gymnasial niva samt komvux som sérskild
utbildning sitts betyg pa delkurser. Fér en elev som har betyg fran samtliga
delkurser av en kurs sitts dven ett sammanfattande betyg i den nationella
kursen som helhet.?*

Inom komvux pa grundldggande niva finns nationella delkurser inom vissa
dmnen. De nationella delkurserna bildar en progression inom respektive kurs
och ett betyg pa den sista delkursen motsvarar ett betyg i kursen som helhet.
Ett betyg pa den hogsta nationella delkursen ses som att eleven har motsvarande
kunskapsniva som ett betyg pa kursen i sin helhet.

Validering och intyg

En elev i komvux kan fa sina kunskaper och sin kompetens validerade. Validering
dar en process som innebér en strukturerad bedémning, virdering och dokumen-
tation samt ett erkiinnande av en persons kunskaper och kompetens oberoende
av hur personen har forvirvat dem.?

Den som far sina kunskaper och sin kompetens bedémda vid en validering ska
ha mojlighet att fa dessa dokumenterade skriftligt.?* Om en elev inom
komvux vill ha betyg efter validering, sétts betyg genom prévning.?”

Elever inom komvux, som vill fa sina kunskaper dokumenterade pa annat sétt
dn genom betyg, har ritt att fa ett intyg. Det dr viktigt att eleverna informeras om
denna mojlighet. Det ér rektorn som utfirdar intyget. Skolverket har tagit fram
foreskrifter om hur intyget ska utformas.?®

KOMMENTARER TILL SKOLVERKETS ALLMANNA RAD OM BETYG OCH PROVNING 11
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Om provning

En prévning innebér en bedomning av kunskaper i féorhallande till betygskrite-
rierna i kurs- eller imnesplanerna.? Det hér avsnittet handlar om vem som kan
genomga en provning och i vilka skolformer som prévningen kan genomféras.

Den som genomgar en provning for betyg kallas for préovande. Bade en elev?®
och en utomstaende person kan genomga en provning for betyg. En person
som saknar betyg i ett imne eller en kurs kan genom en prévning visa de
kunskaper som ett &mne, en kurs, gymnasiearbetet eller komvuxarbetet ska ge.
De bestimmelser som gilller for betygsséttning géller i tillampliga delar dven
vid prévning.®

Prévning kan genomforas i

@ grundskolan och specialskolan
@ gymnasieskolan

® komvux.

En enskild utbildningsanordnare som anordnar utbildning motsvarande kom-
vux kan pa uppdrag av en annan juridisk person anordna provning i de kurser
som den har betygsriitt i och for de personer som uppdragsgivaren utser.

En folkhogskola som anordnar utbildning motsvarande komvux i svenska

for invandrare kan anordna provning i de kurser som den har betygsritt i.?
Kriminalvarden far anordna prévning for intagna i kurser i utbildning som
motsvarar komvux.®

Provning i grundskolan och specialskolan

En elev som vill ha betyg i slutet av arskurs 9 i grundskolan eller i slutet av ars-
kurs 10 i specialskolan har ritt att genomga provning for betyg i ett eller flera
dmnen som ingar i utbildningen. Det géller dven om eleven tidigare har fatt
betyg i ett avslutat imne eller ett slutbetyg.’* Aven en person som inte lingre
gar i grundskolan eller specialskolan har riitt att genomga prévning for betyg.

Om en elev vill ha slutbetyg tidigare

En elev i grundskolan eller specialskolan som vill ha ett slutbetyg tidigare in
varterminen i arskurs 9 respektive arskurs 10 har ritt att genomga provning.
Om en sadan provning har gjorts och eleven har fatt 1dgst betyget E ir det inte
obligatoriskt for eleven att nérvara vid undervisning i imnet. Om eleven inte &r
n6jd med det betyg hon eller han har fatt i ett imne i samband med prévningen,
kan eleven fortsétta att folja undervisningen for att férdjupa sina kunskaper

i imnet. Ett nytt slutbetyg sétts nir &mnet har avslutats.

Provning i modersmal eller moderna sprak

For att en elev ska kunna genomga provning for betyg i ett imne maste skol-
enheten bedriva undervisning i imnet och spraket vid tiden for préovningen.
Om en elev till exempel har l#st kinesiska inom ramen f6r &mnet modersmal
kan eleven ha 6nskemal om att genomga provning i kinesiska inom ramen for
amnet moderna sprak, men provning i kinesiska som moderna sprak kan bara
erbjudas om huvudmannen anordnar undervisning i kinesiska som moderna
sprak.
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Provning for att fa ett nytt slutbetyg

Den som redan har slutbetyg har efter prévning i ett eller flera &mnen rétt att
fa ett nytt slutbetyg. Det dr rektorn som ska utfirda slutbetyg efter provning.
Om provningen avser hela utbildningen kan inte rektorn delegera uppgiften att
utfirda slutbetyg.® Betyg efter provning ska framga av betygskatalogen. Om en
elev har betyg i imnet sedan tidigare ska savil det gamla som det nya betyget
framga.’* En huvudman ir dven skyldig att erbjuda prévning efter obligatorisk
lovskola.?”

Provning i gymnasieskolan

Provande som ar elev i gymnasieskolan

En elev i gymnasieskolan har ritt att genomga prévning vid den egna skolen-
heten i alla kurser och det gymnasiearbete som ingar i elevens individuella
studieplan, om eleven inte tidigare har fatt betyg pa kursen eller gymnasiearbetet
eller om eleven har fatt betyget F.*® Kurser som ingar i en elevs individuella
studieplan dr rimligen sadana som eleven faktiskt ldser eller avser att ldsa.*

I det fall en kurs inte ges vid elevens skolenhet, gar det inte att ta med den i den
individuella studieplanen och prévning kan inte heller genomféras i kursen.

En elev pa ett introduktionsprogram kan genomga proévning for betyg i grund-
skoleimnen som ingar i elevens individuella studieplan. Prévningen kan
i sa fall organiseras av gymnasieskolan.*°

Provande som inte ar elev i gymnasieskolan

Den som inte ir elev i gymnasieskolan men vill ha betyg dirifran har ritt att
genomga provning i alla kurser som far finnas pa ett nationellt program. Det
giller inte de kurser som bara far anordnas pa vissa utbildningar.*! Rétten till
provning giller dven personer som inte tillhor gymnasieskolans malgrupp.
Riitten giller ocksa gymnasiearbetet.”? Provning far endast genomforas i de
kurser som anordnas vid den aktuella skolenheten eller, nér det giilller gymnasie-
arbetet, utbildning inom det kunskapsomrade som gymnasiearbetet avser.*?

EXEMPEL

Provning i ett sprak

Prévning i ett sprak inom ramen fér amnet modersmal eller inom ramen for @mnet
moderna sprak kan bara genomforas vid en skolenhet dar kursen i det aktuella
spraket anordnas inom @mnet modersmal respektive inom @mnet moderna sprak.
Aven om det handlar om samma sprék - till exempel franska - &r det kurser i olika
amnen beroende pa om det ar en kurs i franska som modersmal, eller en kurs

i franska som modernt sprak. For kurserna géller olika @mnesplaner med olika
betygskriterier.

EXEMPEL

Provning i en 6verliggande kurs

En proévning kan endast ge betyg i en kurs, till exempel kursen franska 4 eller kursen
matematik 4. Den provande far saledes inte automatiskt betyg i de underliggande
kurserna i samma amne, i detta fall franska 1-3 eller matematik 1-3.

KOMMENTARER TILL SKOLVERKETS ALLMANNA RAD OM BETYG OCH PROVNING 13
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Betyg efter provning i gymnasieskolan
Betyg efter provning ska framga av betygskatalogen och savil det tidigare som
det senaste betyget i kursen ska framga.**

Provning i komvux

En person som &r bosatt i Sverige* och vill ha betyg fran komvux ska ha méjlig-
het att genomga provning i alla kurser inom komvux som det sétts betyg pa

och i komvuxarbetet. Detta giller &ven personer som tidigare har fatt betyg pa
kursen, komvuxarbetet, ett gymnasiearbete eller ett gymnasiesirskolearbete.
Den som fortfarande ir elev i gymnasieskolan eller gymnasiesérskolan far dock
inte genomga provning i en kurs eller i ett komvuxarbete, om eleven har fatt
minst betyget E pa kursen, gymnasiearbetet eller gymnasiesirskolearbetet.*
Betygssiittning efter en validering sker genom prévning.*’

Kursen ska anordnas hos huvudmannen

Provning far géras hos en huvudman som inom komvux anordnar den aktuella
kursen eller, nir det giller komvuxarbetet, utbildning inom det kunskaps-
omrade som komvuxarbetet avser.*® Utgangspunkten for om en kurs anses vara
anordnad hos en huvudman ér den tidpunkt da en person énskar genomga
provning i kursen. Den som vill genomga prévning behover inte vinda sig

till en huvudman inom den kommun dér hon eller han bor, utan kan vilja att
genomga provning hos annan huvudman.

Betyg efter provning i komvux
Betyg efter provning ska framga av betygskatalogen och savil det tidigare som
det senaste betyget i kursen ska framga.*
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10.

11.
12.

13.
14,

15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.

32,
33.
34,
35.

2 kap. 8 § skollagen (2010:800).

Med motsvarande utbildningar avses utbildning enligt 24 kap. 8-11 §§ skollagen och 5 och 6
kap. forordningen (2011:1108) om vuxenutbildning,.

Med tillimpliga delar avses de allmiinna rad och kommentarer, vilka utgar fran bestimmelser
som dven giller for dessa motsvarande utbildningar.

Forordningen (SKOLFS 2010:37) om ldroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritids-
hemmet, forordningen (SKOLFS 2010:255) om ldroplan for grundsiérskolan, forordningen
(SKOLFS 2010:250) om ldroplan for specialskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet
ivissa fall, forordningen (SKOLFS 2010:251) om ldroplan fér sameskolan samt for forskole-
klassen och fritidshemmet i vissa fall, forordningen (SKOLFS 2011:144) om ldroplan for
gymnasieskolan, férordningen (SKOLFS 2013:148) om ldroplan for gymnasiesirskolan och
forordningen (SKOLFS 2012:101) om ldroplan fér vuxenutbildningen.

I arskurser dir betyg inte sitts finns det i stéllet kriterier fér bedomning av kunskaper.
Forordningen om ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, férordningen
om ldroplan for grundsirskolan, férordningen om ldroplan for specialskolan samt for forskole-
klassen och fritidshemmet i vissa fall, forordningen om ldroplan for sameskolan samt for
forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, forordningen om lidroplan f6r gymnasieskolan,
forordningen om ldroplan fér gymnasiesérskolan och forordningen om ldroplan for vuxen-
utbildningen.

3 kap. 14 och 15 §§ skollagen.

3 kap. 17 § skollagen.

3 kap. 19 och 20 §§ skollagen.

Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2011:123) om betygskatalog och Skolverkets foreskrifter
(SKOLFS 2012:8) om betygskatalog fér vuxenutbildning.

I anslutning till att undervisningen i kursen upphor &r kursen avslutad.

Avsnitt 2.7 Beddmning och betyg i bilagan till férordningen om liroplan for grundskolan, for-
skoleklassen och fritidshemmet, avsnitt 2.7 Beddmning och betyg i bilagan till férordningen
om ldroplan for grundsirskolan, avsnitt 2.7 Bedomning och betyg i bilagan till férordningen
om ldroplan for specialskolan samt for férskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt
2.7 Bedomning i bilagan till fsrordningen om ldroplan for sameskolan samt for forskoleklassen
och fritidshemmet i vissa fall, avsnitt 2.5 Bedomning och betyg i bilagan till férordningen

om ldroplan for gymnasieskolan, avsnitt 2.5 Bedomning och betyg i bilagan till férordningen
om ldroplan for gymnasiesirskolan och avsnitt 2.3 Bedémning och betyg i bilagan till férord-
ningen om liroplan for vuxenutbildningen.

10 kap. 20 a §, 12 kap. 20 a §, 13 kap. 21 a §, 15 kap. 25 a § och 20 kap. 37 a § skollagen.

10 kap. 18 §, 12 kap. 18 §, 13 kap. 19 §, 15 kap. 27 § och 18 kap. 26 § skollagen. For komvux finns
motsvarande bestimmelse i 20 kap. 39 § skollagen, dir det anges att betyg inte ska sittas

om det saknas underlag for bedomning av en elevs kunskaper i en kurs pa grund av elevens
bristande deltagande.

11 kap. 20 § och 18 kap. 23 § skollagen.

15 kap. 22 §, 18 kap. 22 § och 20 kap. 35 § skollagen.

15 kap. 22 och 25 §§, 18 kap. 22 och 24 §§ och 20 kap. 35 § skollagen samt 4 kap. 8 och 8 a, 15,
15 a och 15 b §§ forordningen om vuxenutbildning.

11 kap. 19 § skollagen.

11 kap. 19 och 21 §§ skollagen.

4 kap. 7 § férordningen om vuxenutbildning.

Enligt 20 kap. 35 § skollagen ska betyg inte sittas inom den del av den sérskilda utbildningen
pa grundliggande niva som motsvarar triningsskolan inom grundsérskolan. Efter en avslutad
kurs ska i stillet ett intyg utfirdas om att eleven har deltagit i kursen.

20 kap. 36 § skollagen.

7 kap. 1 § forordningen om vuxenutbildning.

4 kap. 6 § forordningen om vuxenutbildning.

20 kap. 42 § skollagen.

20 kap. 42 och 43 §§ skollagen.

4 kap. 24 § forordningen om vuxenutbildning.

Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2014:120) om utformningen av intyg i kommunal
vuxenutbildning.

20 kap. 40 och 40 a §§ skollagen.

1 kap. 3 § skollagen.

For grundskolan se 10 kap. 23 § skollagen, for specialskolan se 12 kap. 23 § skollagen, for
gymnasieskolan se 2 § Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2016:17) om provning i gymnasie-
skolan samt for komvux se 4 kap. 24 § forordningen om kommunal vuxenutbildning och

2 § Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2016:18) om prévning i kommunal vuxenutbildning.

6 kap. 1§ forordningen om vuxenutbildning.

24 kap. 10 § skollagen och 5 kap. 15 § férordningen om vuxenutbildning.

10 kap. 23 § och 12 kap. 23 § skollagen.

6 kap. 21 och 22 §§ skolférordningen (2011:185).
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36.

37.

38.
39.
40.
41.

42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.

9 § Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2011:123) om betygskatalog. Hur betygsdokument ska
utformas anges i Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2016:16) om utformningen av betyg efter
provning i grundskolan och specialskolan.

10 kap. 23 och 23 b §§ skollagen. Skyldigheten att erbjuda prévning efter obligatoriskt anord-
nad lovskola omfattar endast elever som har avslutat arskurs 9 utan att ha uppnatt behorighet
till ett nationellt program i gymnasieskolan.

8 kap. 24 § gymnasieférordningen.

Se Skolinspektionens beslut den 10 april 2013, dnr. 412012:5590.

Detta foljer av 8 kap. 24 § gymnasieforordningen.

Exempel pa kurser som bara far anordnas pa vissa utbildningar ér kurser i imnet specialidrott
samt kurser i imnet dansteknik for yrkesdansare.

8 kap. 25 § gymnasieférordningen.

8 kap. 25 § gymnasieforordningen.

12 § Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2011:123) om betygskatalog.

129 kap. 2 § skollagen definieras vilka personer som anses vara bosatta i landet.

20 kap. 40 § skollagen.

20 kap. 42 § skollagen och 4 kap. 24 § férordningen om vuxenutbildning.

20 kap. 40 § skollagen.

9-13 §§ Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2012:8) om betygskatalog fér vuxenutbildning.
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AVSNITT 1

Infor betygssattning



1. Infor betygssattning

Aktuella bestammelser

De allméinna raden som kommenteras i det hiir avsnittet utgar fran bestimmelser
i skollagen och ldroplanerna for de olika skolformerna.*°

Allmanna rad

1 Skolverkets allménna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning finns
foljande allménna rad i avsnittet I Infor betygssdttning.

Liraren bor

1. utforma dndamalsenliga bedomningssituationer for att f6lja och frimja
elevernas kunskapsutveckling och sékerstilla ett brett och varierat betygs-
underlag infor betygsséttningen,

2. utvirdera elevernas kunskaper i forhallande till imnets eller kursens syfte,
centrala innehall och betygskriterier samt utifran den undervisning som
har bedrivits, samt

3. tillsammans med andra larare skapa en samsyn om hur betygsunderlag
kan analyseras och virderas vid betygssittningen.

Rektorn bor

4, skapa forutsittningar for att frimja lararnas arbete med réttvisande och
likvirdiga betyg,

5. skapa rutiner for hur en legitimerad ldrare siitter betyg tillsammans med
en ldrare som inte &r legitimerad, samt

6. siikerstilla att ldrare vid behov far kompetensutveckling om betyg och
betygssittning, och sirskilt beakta behovet hos de ldrare som inte dr
legitimerade.
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Bedomningar i formativt
syfte anvands for att folja
och framja elevers kun-
skapsutveckling genom att
lararen samlar information
om elevers styrkor och
utvecklingsbehov for att
forandra och utveckla
undervisningen samt for
att ge dterkoppling till
eleverna.

Underlag anvands i texten
for att signalera exempel-
vis enstaka prov, uppgifter,
observationer etc. och den
information de ger lararen.
Betygsunderlag anvands
om lararens samlade
underlag, det vill sdga alla
underlag sammantaget
som lararen har vid tiden
for betygssattningen.

Beddmningar i summativt
syfte infor betygssattning
anvands for att sdkerstalla
ett brett och varierat
underlag sa att lararen far
sa relevant och réttvisande
information som mojligt
om elevernas kunskaper

i forhallande till kurs- och
amnesplanerna.

Kommentarer

Det hiir avsnittet handlar om hur lirare férbereder sig infor betygssittningen
och sikerstiller att betygsunderlaget dr brett och varierat nir det dr dags att
sétta betyg.

Utforma dndamalsenliga bed6mningssituationer och utvardera
elevernas kunskaper (de allmanna raden 1 och 2)

For att utforma en dndamalsenlig bedomningssituation behover liraren utga
fran fragorna: Vad ir det jag vill veta? Varfor vill jag veta det? Hur tinker jag
anvinda informationen? Svaren paverkar hur liraren formulerar fragor eller
uppgifter och vilka bedémningsformer som ldraren véljer.

For att utvirdera elevernas kunskaper i forhallande till betygskriterierna

kan ldraren da och da under kursen eller terminen beh6va sammanfatta och
dokumentera de kunskaper som eleverna har visat. Oavsett nér, ir det viktigt
att liraren ldser och tolkar betygskriterierna i relation till mnets eller kursens
syfte, centrala innehall och den undervisning som har bedrivits.>

Bedémningar for olika syften

Liraren behover utforma olika typer av bedomningssituationer for att fa infor-
mation om elevernas styrkor och utvecklingsbehov. Denna information kan
sedan anvéndas i formativt syfte for att stodja elevernas kunskapsutveckling.>
Lirare behover ocksa utforma bedémningssituationer for att fa underlag som
kan anviindas i summativt syfte for att sitta betyg.

I de tidigare aren i grundskolan och motsvarande skolformer syftar bedomningar
framst till att stodja elevernas kunskapsutveckling och utveckla lararens under-
visning. Beddmningarna har alltsa i forsta hand ett formativt syfte. Senare i
grundskolan, och i motsvarande betygssittande skolformer samt i utbildning pa
gymnasial niva, ska bedémningarna &ven ligga till grund for betygsséttningen av
elevernas kunskaper, alltsa ha ett summativt syfte.

Lararen behover utforma relevanta bedomningssituationer

Det ir viktigt att ldraren efterstrivar att utforma bedomningssituationer som
ger relevanta underlag fér bade formativa och summativa syften. Ju mer precis
eller nyanserad informationen dr om elevernas kunskaper, desto mer anvéind-
bar dr den for ldrarens aterkoppling till eleven, forindring och utveckling av
undervisningen. Ju bittre informationen fungerar for att jimforas med betygs-
kriterier, som till sin karaktir dr 6vergripande, desto mer anviindbar 4r den som
betygsunderlag. En viktig fraga ir diarfér hur vill beddmningssituationerna och
de underlag de leder fram till fungerar for olika syften. Det kan ibland vara sa
att informationen fran en bedémningssituation kan anvéndas i bade formativt
och summativt syfte. All information om elevens kunskaper fran sadana situa-
tioner blir sannolikt inte lika relevant och anvindbar for bade ett formativt och
summativt syfte.
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Uppgiftsspecifika bedom-
ningsmatriser syftar pa
matriser dar ldraren har
utvecklat och formedlar
beddémningsaspekter som
ar specifika for en viss
uppgift och dar syftet ar att
stodja elevens forstaelse
av kvalitet i uppgiftens
genomfdrande och/eller
resultat.

Betygsmatriser ar matriser
med formuleringar direkt
hamtade fran betygskrite-
rierna.

EXEMPEL

Ett exempel pd ett underlag som har lag relevans vid betygssattningen ar ett glos-
forhor i sprak. Glosforhoret anvands for att ta reda pa om eleven har lart sig nya
ord och darigenom getts forutsattningar att utveckla sin sprakliga formaga. Det kan
darmed ge information som lararen eller elever kan anvéanda i formativt syfte, men
eftersom informationen inte &r direkt jamforbar med betygskriterierna vid betygs-
sattningen, ar glosforhoret mindre anvandbart utifran ett summativt syfte.

Utforma bedomningssituationer for att framja elevernas kunskapsutveckling
Liraren kan anvinda informationen fran en bedémningssituation i formativt
syfte for att forindra och utveckla sin undervisning eller ge aterkoppling till
eleverna. For att planera och genomf6ra undervisningen pa bista sitt behéver
lararen halla sig informerad om hur den undervisning som redan #gt rum har
fungerat.

Bedomningar som syftar till att stodja elevernas kunskapsutveckling ir ofta
kontinuerliga, gors i stunden och héinger nira ihop med undervisningen.
Eleverna ér sillan medvetna om att sadana bedomningar gors av ldraren, och
behover heller inte alltid vara det. Lararen behover heller inte ge aterkoppling
till eleverna pa alla uppgifter. Nir det sker dr det viktigt att eleverna i mojligaste
man kan forsta och anvinda aterkopplingen. Det kan till exempel handla om
att ge eleverna utrymme och stod for att bearbeta den aterkoppling som ldraren
har gett.

I vissa fall kan ldrare anvinda sig av verktyg som uppgiftsspecifika bedom-
ningsmatriser, bedémningsaspekter och elevexempel i undervisningen.>

Ritt anvinda kan sadana verktyg ha ett virde for att stddja elevernas kunskaps-
utveckling.’* Liraren behover samtidigt vara 6ppen och lyhord for att eleverna
kan komma att visa andra kunskaper én de som &r framskrivna i exempelvis

en matris. Beddmningsmatriser och bedémningsaspekter kan ocksa begrinsa
vilka kunskaper eleverna utvecklar.5

Framatsyftande aterkoppling enbart i form av betygskriterier eller betygs-
beteckningar kan ofta vara svar for elever att férsta och anvinda.* Betygs-
kriterierna och betygsbeteckningar dr 6vergripande och inte uppgiftsanpassade,
vilket gor att de inte limpar sig for vill avviigd och framatsyftande aterkoppling.
Elevernas uppmairksamhet riskerar hir att styras mot betygen i stillet fér vad
de ska ldra sig i amnet eller kursen. Darfor dr det viktigt att skolan féljer upp
hur vil de verktyg som anvinds uppfyller skolans pedagogiska uppdrag.

Utforma bedomningssituationer for att fa ett brett
och varierat betygsunderlag vid betygssattningen

Utover att utforma bedémningssituationer for att foriindra och utveckla
undervisningen, eller ge aterkoppling till eleverna, behover lirare utforma
bedémningssituationer dér avsikten frimst ir att samla in information infor
betygssittningen. Vid betygssittningen ska betygsunderlaget jamféras med
betygskriterierna. Bedomningssituationerna behover da ge ett tillrickligt brett
och varierat betygsunderlag for att liraren med sikerhet ska kunna avgora
vilket betyg som bést motsvarar elevens kunskaper vid betygsséttningen.*”

Ju tyngre vigande bedomningssituationen &r, desto viktigare blir det att
genomforandet sker pa ett tillforlitligt sdtt. Detta ir extra viktigt néir betyget
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Formella bedomnings-
situationer innebar mer
uttalade bedémningssitua-
tioner som arrangerats av
lararen i avsikt att bedoma
elevernas kunskaper, till
exempel prov eller férhor.

Informella bedomnings-
situationer i undervis-
ningen kan till exempel
vara nar lararen lyssnar pa
elevers resonemang eller
ser eleverna utféra nagot.

kan fa en storre betydelse for eleverna, till exempel som grund f6r behorighet
och urval till nista utbildningsniva.

Det ér viktigt, men inte alltid enkelt, att utforma uppgifter som ger alla elever
goda mojligheter att uttrycka sitt kunnande i &mnet. Liararen kan anvinda

sig av varierande bedomningsformer, sa som muntlig, skriftlig eller praktisk
redovisning. Att utforma uppgifter sa att eleverna ges mojlighet att uttrycka
sina kunskaper pa olika sitt kan till exempel innebira att se 6ver sprakliga
hinder, att géra anpassningar av uppgifternas kontext eller att anpassa valet av
uppgiftstyp. For en elev med funktionsnedsittning blir det av sérskild vikt att
sikerstilla att bedomningssituationen ger eleven goda forutséttningar att visa
sina kunskaper i &mnet eller kursen. Elever med funktionsnedsittningar kan
exempelvis behova ges extra tid for att genomfora prov eller fa text 6versatt till
punktskrift. Det dr samtidigt viktigt att uppgifterna utformas pa ett sadant sétt
att de faktiskt provar de kunskaper som ldraren behover information om utifran
betygskriterierna (om situationen handlar om funktionsnedséttning, se vidare i
avsnitt 3 Betygssittning). Darfor kan undervisningen ibland behéva ge eleverna
mojligheter att ldra sig och bli bekvima med olika redovisningsformer.

Formella och informella bedomningssituationer

Bedomningssituationer kan vara bade formella och informella. De informella
bedomningarna pagar kontinuerligt, och ibland reflekterar ldraren kanske inte
ens Over att det ir en bedémningssituation. Sidant som eleverna siiger eller gor
kan dock vara virdefullt att dokumentera sa att ldraren inte forlorar underlag
som &r relevanta for betygssittningen. Det dr viktigt att vara uppmérksam pa
att informella bedomningssituationer inte ensidigt gynnar de elever som har
lattare att visa sitt kunnande i ett visst sammanhang. Exempelvis kan spontana
diskussioner som uppstar i klassrummet gynna elever som ir bekvima med

att tala inf6r andra, medan elever som inte &r det riskerar att missgynnas. Det
ar ocksa angeldget att det finns ett samarbete inom skolan for att sikerstilla
att eleverna inte upplever att de bedéms hela tiden, eftersom det kan leda till
ridsla for att ha fel.>® Nér elever upplever att de gar i skolan for att fa befintliga
kunskaper bedémda i stillet for att lira sig nya saker kan det leda till simre
kunskapsutveckling och stress.*

Dokumentation

Léraren avgor utifran sin yrkeskunskap vilken dokumentation som behovs
for att stodja elevernas kunskapsutveckling och som ir &ndamalsenlig for att
sikerstilla ett brett och varierat underlag infor betygsséttningen.*® Det finns
inga forfattningskrav pa att liraren ska dokumentera alla kunskaper vid bade
formella och informella bedomningssituationer. Det finns inte heller nagra
bestdmmelser om hur dokumentationen ska utformas. For elevernas rtts-
sikerhet behover dokumentationen diremot fungera i de fall en annan ldrare
tar 6ver undervisningen och siitter betyg. Dokumentationen kan till exempel
besta av skriftliga redovisningar, minnesanteckningar fran muntliga eller
praktiska redovisningar, observationsanteckningar och resultat fran praktiska
arbetstillfillen samt laborationsrapporter. Det behéver finnas utrymme

for ldraren att anpassa sin dokumentation bland annat beroende pa dmnets
karaktir, arskurs eller skolform.

Liraren behover med viss regelbundenhet utvirdera sin dokumentation av
elevernas kunskaper. Sadan utvirdering kan anvindas for att bedéma om nagon
del av amnets eller kursens syfte och centrala innehall behover fokuseras eller
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fordjupas i undervisningen. Den r ocksa ett sitt for ldraren att sikerstilla att
det finns ett tillrickligt brett och varierat underlag som ir relevant i férhallande
till betygskriterierna vid tiden for betygssittningen. Hur ofta ldraren viljer att
gora avstimningar av sin dokumentation kan variera beroende pa dmne, kurs,
skolform eller undervisningens uppligg.

Dokumentationen ir dven ett betydelsefullt underlag vid exempelvis informa-
tion till elever eller vid utvecklingssamtalet. Den kan ocksa visa om en elev
behover stodinsatser, till exempel extra anpassningar inom ramen for den
ordinarie undervisningen eller sérskilt stod.*!

Risker med dokumentation i digitala system och betygsmatriser

Digitala dokumentationssystem kan innebira en risk for sa kallad 6ver-
dokumentation, det vill séiga att ldraren aldggs att dokumentera och dela mer
information #n vad som #r nodvindigt for att stodja elevernas kunskaps-
utveckling och att sétta betyg. Det dr inte Andamalsenligt att dokumentera
samma uppgifter flera ganger i olika dokumentationssystem, till exempel
bade i en fysisk portfolio och i en digital plattform.

En annan risk med digitala dokumentationssystem &r att de riskerar att inte
stodja en betygssittning som &r i enlighet med styrdokument, vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet. Det kan handla om system med automatiserade
och forenklande sétt att ssmmanfatta bedomningsunderlag till omdémen eller
betyg och som begrénsar ldrares mojligheter att anpassa sin dokumentation.
System som tillater mer flexibla sitt att dokumentera dr darfor att féredra.

Dokumentation dir markeringar gjorts i betygsmatriser, det vill sdiga dir
formuleringarna dr direkt himtade fran betygskriterierna och sirskilt nir de
har delats upp i mindre delar, kan ocksa innebéra risker. Metoden kan leda till
att liraren planerar undervisningen och bedémningssituationer i férhallande
till varje enskild del i de uppdelade betygskriterierna och sedan prickar av
detaljer i betygskriterierna vid bedomningstillfillena. Det riskerar ocksa att
begrinsa lirarens mojligheter att vara flexibel och att anpassa sin undervisning
efter elevernas behov och forutséttningar. Om denna slags dokumentation
dessutom delas med eleverna riskerar den att sammanblandas med ater-
koppling.5? Som tidigare nimnts ir betygskriterierna inte uppgiftsanpassade
och dérfor inte limpade for framatsyftande aterkoppling.

Avprickning utan analys och reflektion kan gora att ldrarens olika underlag
virderas felaktigt vid betygssattningen. Markeringar i betygsmatriser ar déarfor
inte tillrdckligt nér det dr dags for betygsséttningen. Risken &r att ldrarens olika
underlag da viirderas felaktigt eftersom kortfattade markeringar i betygsmatriser
ar for informationsfattiga for att kunna stéllas i relation till betygskriterierna.
Det kan i sin tur leda till att tidiga eller begrinsade underlag virderas pa
samma sétt som senare eller mer omfattande underlag. Markeringar i betygs-
matriser dr inte heller tillrickliga som underlag for att forklara skiilen till ett
betyg (se vidare i avsnitt 2 Informera om betyg och betygssittning).%

Skapa en samsyn om hur underlag kan analyseras och

virderas vid betygssittningen (det allménna radet 3)

Lérares arbete med samsyn dr viktigt dels for att gora betygen sa réttvisande

och likvirdiga som mojligt,5* dels for att ge eleverna enhetlig information om
betyg och betygssiittning. Slutligen dr samsyn i tolkning av kurs- och dmnes-

planer viktigt for att skapa forutsittningar for likvirdig undervisning,.
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Betygskriterier kan féormodligen aldrig formuleras s precisa att de pa egen
hand kan garantera likviirdighet.®® Ddremot kan likvirdigheten stéirkas genom
att lirare efterstravar en samsyn kring vad det innebér att vara kunnig i ett
dmne. Ett sadant arbete underlittar ldrarnas professionella ldsning och tolk-
ning av betygskriterierna i relation till imnets eller kursens syfte, centrala inne-
hall och den undervisning som har bedrivits. Samsyn férbéttrar dven kvaliteten
i ldrares analyser och virderingar av de olika betygsunderlagens relevans vid
betygssittningen. Lirare kan arbeta for en sadan samsyn genom att exempelvis
diskutera vad det innebér att gora en sammantagen bedémning och sitta det
betyg som bist motsvarar elevens kunskaper (se vidare i avsnitt 3 Betygsséttning).
Det dr ocksa viktigt att diskutera hur man gor nir man sérskilt beaktar elevernas
resultat pa nationella prov vid betygsséttningen.®® Diskussionerna kan vidare
handla om vilka skél som finns for att lata vissa underlag viiga tyngre vid betygs-
sittningen, eller nir undantagsbestimmelsen kan vara tillimplig.*” Kollegiala
diskussioner av detta slag kan foras pa ett allmént plan, men det kan ocksa vara
virdefullt att fordjupa dem genom att diskutera konkreta elevexempel i ett
visst &mne.

Sambedomning

Sambedémning bidrar till en gemensam syn pa vad som ska bedémas och

hur bedémningen kan ga till. Det gar att forbétttra savil utformningen av
bedémningssituationer som bedémningen av olika underlag genom att fora
professionella samtal.®® Sadana samtal kan ha bade formativa och summativa
syften.®® Lirare kan tillsammans analysera olika underlag och hur eleverna ger
uttryck for sin forstaelse av imnesinnehallet. Detta visar vad undervisningen
kan behova fokusera pa eller fordjupa for att mota de utvecklingsbehov som
identifieras. Lirare kan dven, som nimnts tidigare, diskutera hur olika underlag
kan virderas i forhallande till iamnets eller kursens syfte, det centrala innehallet,
betygskriterierna och den undervisning som har bedrivits. Lirare kan na
samsyn nér de analyserar och diskuterar elevprestationer, men édnda gora olika
virderingar av dem, till exempel beroende pa hur undervisningen utformats.”
Ju storre underlag, desto bittre ir oftast mojligheterna for larare att géra sam-
stimmiga bedomningar. Samtidigt 4r det forstas mer tidskrivande att diskutera
ett storre underlag. Aven om lirare har en hog grad av samsyn kan det vara
svart att uppna hog samstimmighet mellan ldrares virderingar av enskilda
elevprestationer, speciellt vid bedomning av mer komplexa kunskaper. Betyg
kan i den meningen aldrig vara helt likviirdiga, samtidigt som det &r centralt att
arbeta for att frimja likvirdigheten.”

Rektorns arbete med att skapa forutsattningar for att fraimja
rattvisande och likvdrdiga betyg (det allménna radet 4)

Rektorn har en central roll for ldrares arbete med rittvisande och likvirdiga
betyg. Betygssittning bygger pa att ldraren har mandat att géra professionella
bedémningar. For att sitta det betyg som bést motsvarar elevens kunskaper
vid tiden for betygsséttning behover lirare ges forutsittningar att tillsammans
med kollegor diskutera hur de kan analysera och virdera elevernas kunskaper,
hur de kan utforma indamalsenliga bedémningssituationer och hur de kan
bed6ma olika elevprestationer. Det kan #ven innebéra att enas om former for
dokumentation pa skolenheten. Vid behov kan huvudmannen behéva bista
med att organisera arbetet mellan skolenheter, till exempel nir lirare saknar
dmneskollegor inom skolenheten. Detta kan ske genom att skapa motesplatser,
savil fysiska som digitala.
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En del i rektorns ansvar for att frimja riattvisande och likvirdiga betyg handlar
om dokumentation. Rektorn och ldrarna kan tillsammans komma 6verens om
hur en dndamalsenlig dokumentation kan foras, om det gors gemensamt och
vad det dr lampligt att den innehaller. Det dr viktigt att 1drarna ges utrymme att
anvinda olika betygsunderlag och att undvika 6verdokumentation.”? Hur ldrare
utformar sin dokumentation kan bland annat bero pa dmnets karaktér och vil-
ken skolform eller arskurs ldraren undervisar i.

Aven om rektorn och lirarna beslutar sig for att inte ha gemensamma former
for dokumentation ar det viktigt att rektorn, sa langt det 4r mojligt, kéinner
till var dokumentationen finns. Pa sa sitt kan det siikerstillas att kunskap

om eleverna och deras utbildning inte gar forlorad vid ldrarbyten. Det ir den
undervisande ldraren som har bist kiinnedom om elevernas kunskaper, men
dokumentationen behover sa langt som mojligt férstas av en larare som i ett
senare skede tar 6ver undervisningen och sitter betyg. Detta dr en fraga om
rittssikerhet for eleverna.

Skapa rutiner for hur en legitimerad larare satter betyg tillsammans
med en ldrare som inte dr legitimerad (det allmdnna radet 5)

Betyg ska beslutas av den eller de ldrare som bedriver undervisningen vid den
tidpunkt nér betyg ska siittas. Om ldraren eller ldrarna inte ir legitimerade, ska
beslutet fattas tillsammans med en ldrare som ér legitimerad.” Rektorn bor
darfor skapa forutsittningar och rutiner for hur en legitimerad ldrare sitter
betyg tillsammans med en ldrare som inte ir legitimerad. Det ir viktigt att
rektorn planerar arbetet infor betygsséttningen, sa att den legitimerade ldraren
far information i tid om uppgiften att bista en kollega som saknar legitimation.
Det ér ocksa viktigt att tiden som avsitts for detta ir tillrdcklig. Den legitimerade
liraren behover dock varken delta i kollegans undervisning, medverka i kolle-
gans arbete med att utforma dndamalsenliga bedomningssituationer eller samla
in eget betygsunderlag. Den legitimerade ldraren gar alltsa inte i god for sin kol-
legas arbete eller for hur enskilda underlag har virderats. For att tillsammans
kunna besluta om det betyg som bést motsvarar elevens kunskaper kan den
legitimerade ldraren bedoma om sammanfattande dokumentation och annan
information kan fungera for att sétta betyg. Om ldraren som inte ir legitimerad
ar osiker pa vilket betyg som ska siittas kan ldrarna tillsammans se 6ver delar av
ett betygsunderlag eller samtala om hur betygskriterierna har tolkats.

Det ér viktigt att skilja pa skollagens krav om att som legitimerad lérare sétta
betyg tillsammans med en lirare som saknar legitimation och vad som mer
allmént handlar om att ge ldrare som saknar legitimation kompetensutveckling
eller annat stod om betyg och betygssittning.

Sakerstilla larares kompetensutveckling (det allmdnna radet 6)
Rektorn ansvarar for att betyg siitts enligt bestimmelserna.” Rektorn behover
ocksa folja upp betyg och resultat pa nationella prov for eleverna pa skolenheten
och kénna till hur ldrarna tillimpar bestimmelserna i sin betygsséttning.
Skilet dr att ldrares behov av kompetensutveckling om betyg och betygs-
sittning behover tillgodoses i de fall tillimpningen brister (se vidare i avsnitt
4 Folja upp betyg och betygssiittning).

I rektorns ansvar ingar att sérskilt uppmérksamma behov av kompetens-
utveckling om betyg och betygssittning hos lirare utan legitimation.”” Aven
legitimerade ldrare kan behova stod. Det kan till exempel vara fallet nér det
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handlar om mindre erfarna eller nyanstillda lirare.” Stodet kan till exempel
besta av mer formell kompetensutveckling, regelbundna kollegiala diskussioner
eller handledning av en kollega.

Huvudmannen har ett 6vergripande ansvar for kompetensutveckling och ska
se till att ldrare och rektorer har nédvindiga insikter i skolans bestimmelser,
vilket innefattar vad som giller for betyg och betygssittning.”
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AVSNITT 2

Informera om betyg
och betygssattning



2. Informera om betyg
och betygssattning

Aktuella bestammelser

De allménna raden som kommenteras i det hir avsnittet utgar fran bestimmelser
i skollagen.”

Allmanna rad

1 Skolverkets allminna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning finns
foljande allménna rad i avsnittet 2 Informera om betyg och betygssdttning.
Liraren bor

1. ge indamalsenlig information till eleverna om vad som &r viisentliga kunskaper
i amnet eller kursen, om betyg, betygsséttning och betygskriterier, samt

2, forklara vad som varit avgorande nir hon eller han upplyser om skélen for
betyget pa begiran av eleven eller elevens vardnadshavare.

Rektorn bor tillsammans med ldrarna

3. sikerstilla att eleverna far vil avviigd och enhetlig information om betyg och
betygssittning.
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Vasentliga kunskaper i
amnet ar de tyngdpunkter
som betonas i syftet och
gar att koppla till manga
och barande delar av det
centrala innehallet.

Val avvagd information
innebar exempelvis att
informationen anpassas
till den niva i utbildnings-
systemet dar eleverna
befinner sig. Det innebar
aven att sadan information
inte tar omotiverat stort
utrymme fran undervis-
ningen.

Enhetlig information
innebdr att eleverna inte
ska métas av olika bud-
skap om betygskriterier,
betyg och betygssattning
av larare och rektorer. Den
information som ges far
inte vara motséagelsefull,
bidra till osdakerhet eller
leda till otydliga forvant-
ningar.

Kommentarer

Det hir avsnittet handlar om information om betyg och betygsséttning och nér
sadan information &r lamplig att ge. Efter betygssiittningen ges information om
grunderna for satt betyg.

Informera om vasentliga kunskaper och betygskriterier,

betyg samt betygsséattning (de allmdnna raden 1 och 3)

Det ér genom undervisningen eleverna far forstaelse for vad som &r visentliga
kunskaper i &mnet eller kursen. En sadan forstaelse ir en bra forutsiittning for
att informera om hur betyg séiitts med st6d av betygskriterier. Nér ldraren infor-
merar om visentliga kunskaper, betyg och betygssittning behover hinsyn tas till
den aktuella skolformen och elevernas alder, deras mojlighet att tillgodogora
sig informationen eller om det giller betyg som kan fa en storre betydelse for
eleven. Innehallet kan vara svart fér eleverna att forsta i bérjan av en kurs,
termin eller ett arbetsomrade, eller innan de har fatt ett innehallsligt ssmman-
hang” Dérfor kan det vara att féredra att ge sadan information senare under
terminens eller kursens gang.

Informera om vasentliga kunskaper och betygskriterier

Det ir betydelsefullt att eleverna pa olika sitt utvecklar forstaelse for vad som
ir viisentliga kunskaper i de olika &mnena. Det innebér att eleverna gradvis
fordjupar sin forstaelse for &mnets eller kursens syfte, centrala innehall och
betygskriterier vilket dr en process som pagar under hela undervisningstiden.

Det ér inte nodvindigt att ge eleverna specifik information om vad som
bedoms i alla bedomningssituationer. Lararen avgor vilken information som
kan vara lamplig att ge eleverna i anslutning till en bedémningssituation.
Vid bedomningssituationer som kan komma att fa stor betydelse for betygs-
sdttningen finns det mer uppenbara skil att informera om vad bedémningen
kommer att fokusera pa. Det &r rimligt att stélla hogre krav pa information i
arskurser eller skolformer dir betyg anvinds som grund for behoérighet och
urval till nésta utbildningsniva.

Informera om betyg och betygssattning

Eleverna ska fa information om de grunder som tillimpas vid betygssittningen.®
Det innebir att rektorn ansvarar for att eleverna far vil avvigd och enhetlig
information om betyg och betygsséttning av sina lirare. Skolenheten kan med
fordel ge generell information om betyg och betygssittning vid samordnade
tillfdllen pa skolenheten. Det kan bidra till att informationen blir enhetlig och
inte tar omotiverat utrymme fran undervisningen.

Informationen som skolan ger kan handla om vid vilken tidpunkt betygen siitts
och vad betygen i skolformen eller arskursen anvinds till. Det ar viktigt att
larare klargor exempelvis att betyget fran ett nationellt prov inte per automatik
blir elevens betyg, och att betygsbeteckningar som anvinds som omdémen pa
prov och uppgifter inte med en enkel formel kan viigas samman till ett betyg

i slutet av terminen eller kursen. Det ér viktigt att eleverna forstar att betyget
inte dr ett medelvirde av resultaten pa de prov och uppgifter som eleven
genomfort fram till och med betygssiittningen. Eleverna behover ocksa forsta
att kunskaper som de visat senare under utbildningen ofta viger tyngre 4n
information fran bedémningar som gjorts tidigt. Skolan och ldrarna kan dven
behova vara tydliga med att beddmningar har olika syften sa att eleverna forstar
att ldrarens kontinuerliga bedémningar fram till att betygen sitts frimst ér till
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Skolan kan ha rutiner

for sin hantering av sent
inlamnade uppgifter och
for hantering av omprov
och kompletteringar.
Huvudprincipen ar alltid
att alla elever ska ges lik-
vardiga forutsattningar och
att de ska vara inforstadda
med skolans regler och
rutiner.

for att stodja deras kunskapsutveckling. For mycket information om bedémning
och betyg till elever och vardnadshavare kan vara negativt for elevernas
kunskapsutveckling och leda till stress.

Elever vill ofta ha information eller fa besked om vad de ska gora for att fa ett
visst betyg. Elever behover fa information om sin kunskapsutveckling och sina
utvecklingsbehov, men det ir som regel inte mojligt att i forvig bestimma hur
manga ganger en elev behover visa ett kunnande med en viss kvalitet for att

fa ett visst betyg. Liraren gor sadana avgoranden utifran en professionell och
allsidig bedomning vid betygsséttningen. Information om detta kan beh6va ges
generellt till eleverna.

Om betyget har storre konsekvenser for elevens framtid, till exempel om det
ligger till grund for urval till nista utbildningsniva, har eleven av naturliga skal
behov av mer utférlig information.

Upplysa om skailen for ett betyg (de allmédnna radet 2)

Liraren ska pa begiran upplysa eleven, och i forekommande fall vardnadsha-
varen, om skilen for ett betyg.®! Att informera eleven eller vardnadshavaren om
skélen for ett betyg innebér inte att ldraren i detalj behéver redogora for samt-
liga bedomningsunderlag och hur dessa har virderats vid betygssittningen. Det
innebér didremot att liraren bor kunna forklara de skil som har varit avgérande
och direkt paverkat vilket betyg som satts. Det kan till exempel handla om

att forklara vilka underlag som viigt sirskilt tungt och varfor. Det gar inte att
motivera ett betyg enbart utifran ett enstaka underlag. Elevens mojligheter att
forsta skilen till ett satt betyg forbéttras om undervisningen har visat vad som
ar visentlig kunskap i en kurs eller ett &mne.

Det ir skillnad pa att informera om skélen for ett satt betyg och att informera
om elevens kunskapsutveckling. Det dr vanligt att elever vill ha information om
vilket betyg liraren tinker sitta fore betygssittningstillfillet, men lirare kan
inte i forvig forvintas ge ett definitivt svar pa vilket betyg eleven kommer att fa.
Forst vid tiden for betygssittningen finns all relevant information om elevens
kunskaper. Ibland anvénds exempelvis sa kallade F-varningar for att informera
elever och vardnadshavare om att en elev riskerar att inte fa ett godként betyg.
F-varning ir inte ett begrepp i skolans forfattningar och det finns dirmed inget
krav pa att forhandsvarna for att kunna sitta ett F eller Icke godkéint. Samtidigt
ir det angeldget att forsoka undvika att ett betyg kommer som en 6verraskning
for en elev. Det kan déirfor vara bra att undvika att anvéinda uttryck som att
elever “har” ett visst betyg innan betyget har satts.
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78.
79.

80.
81.

3 kap. 15 och 17 §§ skollagen.

Se till exempel Florin Sidbom, R. (2015) I det didaktiska spdanningsfdltet mellan styrning och
elevers ldrande: en studie av ldrares tal om och iscensdttning av kursplanemdl i en mal- och
resultatstyrd skola.

3 kap. 15 § skollagen.

3 kap. 17 § skollagen.
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AVSNITT 3

Betygssattning



3. Betygssattning

Aktuella bestammelser
De allméinna raden som kommenteras i det hiir avsnittet utgar fran bestimmelser

i skollagen, liroplanerna och férordningarna for de olika skolformerna.®?

I Skolverkets allménna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning finns
foljande allménna rad i avsnittet 3 Betygssdttning.

Allmanna rad
Léararen bor vid betygssiittningen:

1. ldsa och tolka betygskriterierna sa att betygsunderlagets olika delar tillméts
relevant vikt utifran dmnets eller kursens syfte, centrala innehall och den
undervisning som har bedrivits,

2. i samband med en sammantagen bedomning analysera hur elevens kunskaper
forhaller sig till betygskriteriernas delar och vilket betyg som helheten
indikerar,

3. samrada med andra ldrare vid tveksamheter om hur en elevs resultat pa ett
nationellt prov sirskilt ska beaktas, samt

4. samrada med andra lirare vid tveksamheter om att, vid sirskilda skil, bortse
fran enstaka delar av betygskriterierna.
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Kommentarer

Det hir avsnittet handlar om vad som sker vid betygssittningstillfillet. De
allménna raden avser att stdja lararen i att pa ett strukturerat, systematiskt
och rittssikert sitt sikerstilla att betygsséittningen utgar fran styrdokumenten,
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

Vid betygssittningen analyserar och virderar ldraren kvaliteten pa elevens
kunnande i relation till betygskriterierna och avgor vilket betyg som bést mot-
svarar elevens kunskaper. Liraren behover lidsa och tolka betygskriterierna i
relation till syftet, det centrala innehallet och den undervisning som har bedri-
vits. Betygssittning ir alltsa inte en mekanisk avprickning utan en professionell
bedémning som lérare gor.

Om betygskriterier och betygsskalan

Det finns betygskriterier for betygsstegen A, B, C, D och E. Inom komvux pa
grundliggande niva, som sérskild utbildning pa grundliggande niva samt i
svenska for invandrare anvinds en forenklad betygsskala dir det enbart finns
betygskriterier for betyget Godkint.

Betygskriterierna uttrycker kiinnetecken pa kunskaper i tre steg E, C och A.
Med st6d av kriterierna avgor liraren vilket betyg pa skalan som bist motsvarar
elevens kunskaper - fran underkinda (F), via godtagbara (E), 6ver goda (C) till
utméirkta (A). For betyget E och betyget Godkint maste elevens kunskaper
motsvara samtliga delar av betygskriterierna for betyget E respektive Godkiint.
En forutsittning for att betygen D-A ska komma i fraga ér att elevens kunskaper
motsvarar samtliga delar av betygskriterierna for E. For betygen C respektive
A behover elevens kunskaper inte motsvara samtliga delar i betygskriterierna,
utan lidraren sitter det betyg som sammantaget bést motsvarar elevens kunskaper.
Betygen B respektive D siitts om ldraren bedémer att elevens kunskaper
sammantaget bist motsvarar en niva pa betygsskalan mellan betygen A och

C respektive C och E.

Analysera betygsunderlaget samt ldasa och tolka
betygskriterier (det allménna radet 1)

Analysera underlag

Vid betygssittningen ska ldraren analysera de underlag som finns tillgingliga
for att sitta det betyg som bist motsvarar nivan pa elevens kunskaper i slutet
av en termin eller en kurs. De underlag som &r relevanta vid en jamforelse med
betygskriterierna utgor lirarens betygsunderlag. Diremot inkluderas inte sent
inkomna underlag, som ldraren inte haft tid att virdera pa ett tillforlitligt sitt,
eller éldre underlag som ldraren bedomer inte ger en tillforlitlig bild av elevens
kunskaper vid slutet av terminen eller kursen.

Olika delar av betygsunderlaget kan av flera anledningar tillmétas olika vikt
vid betygsséttningen. Nagonting som kan forstéirka relevansen kan vara om

ett underlag dr nyare och diarmed ger en bittre bild av elevens kunskaper vid
betygssittningstillfillet, jamfort med ett dldre underlag. Ett annat skl till att
ett underlag viiger tyngre in vad det annars skulle ha gjort kan vara om en
bedémningsuppgift har utformats och sambedémts i samarbete med kollegor.
Nagonting som kan forsvaga ett underlags relevans dr om det har funnits
omstindigheter som till exempel gjorde att en eller flera elever missuppfattade
en uppgift eller att genomférandet av uppgiften inte blev som ldraren hade
tinkt sig. Lararen behover vara sérskilt uppmérksam pa relevansen i uppgifter
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som genomforts under okontrollerade former utanfor lektionstid eftersom
eleverna exempelvis kan ha plagierat eller latit andra genomféra uppgiften.

Léraren maste analysera sitt betygsunderlag i relation till betygskriterierna pa
ett strukturerat siitt. Det &r viktigt for att motverka att irrelevanta aspekter, som
flit eller uppforande, oavsiktligt viigs in i elevens betyg eller att betyget baseras
pa en subjektiv eller intuitiv bild.** De underlag som analyseras vid betygs-
séttningen kan vara bade sddana som har dokumenterats och sddana som inte
har dokumenterats. Kunskaper som eleven har visat vid mer informella
bedémningssituationer och som lararen minns men inte dokumenterat, utgor
ocksa underlag som kan vara relevanta i forhallande till betygskriterierna.

Léararen kan ha dokumentation i form av markeringar och noteringar utifran
betygskriterierna, men sadan dokumentation kan inte i sig pa ett enkelt sétt
sammanfattas till ett betyg. Det beror pa att lirarens professionella beddmning
av hur elevens samlade kunskapsniva i imnet eller kursen relaterar till betygs-
kriterierna forutsitter att betygskriterierna tolkas i ett ssmmanhang.

Lasa och tolka betygskriterier

Betygskriterierna behover lidsas och tolkas i relation till imnets eller kursens
syfte, centrala innehaéll och den undervisning som har bedrivits.** Losryckta
ur det sammanhanget kan inte betygskriterierna pa ett meningsfullt sitt siga
nagot om nivan pa vad som krivs for ett visst betyg. Betygskriterier ska dirfor
inte uppfattas som generella, utan &mnes- och kursspecifika.

Léraren genomfor undervisningen utifran hela syftet och hela det centrala
innehallet, men kan vilja att fordjupa undervisningen mer i relation till vissa
delar. Eleverna ska dirmed ges mojlighet att utveckla sitt kunnande utifran alla
delar av kurs- eller imnesplanen. Att betygskriterierna behover ldsas och tolkas
irelation till imnets eller kursens syfte, centrala innehall och den undervisning
som har bedrivits innebér att olika delar och underlag viktas olika tungt vid
betygssittningen. Liraren fister da stérre vikt vid saidana kunskaper som
betonas i syftet eller som kan kopplas till stora och sérskilt viisentliga delar

av det centrala innehallet och som ddrmed har fokuserats i undervisningen.

Amnessammanhanget ir en forutsittning for att tolka och anvinda betygs-
kriterierna. Det gar inte att utan hénsyn till imnesinnehallet avgora vad det
innebir att ”Eleven formger och framstiller slojdforemal” (grundskolans kurs-
plan i sl6jd) eller att ”Eleven liser texter med flyt” (gymnasiesérskolans dmnes-
plan i svenska). Vidare paverkar &mnesinnehallet savil vad som &r relevant att
bedéma som vad eleverna har méjlighet att utveckla. Exempelvis beror en elevs
problemlésningsformaga pa vilka specifika problem i det aktuella imnet som
eleven har mott i undervisningen. Detta understryker ytterligare varfor det dr
nodvindigt att I4dsa och tolka betygskriterierna utifran syfte, centralt innehall
och den undervisning som har bedrivits.

Det ér som regel inte mojligt att i forviig bestimma att det ricker med att
eleven visar en viss kvalitet i forhallande till nagon del i betygskriterierna

en gang eller ett visst antal gdnger. Liraren behéver ha tillrickligt brett och
varierat underlag for att kunna gora en séiker virdering. Om bedémningen
exempelvis handlar om hur vil en elev hanterar verktyg kan ldraren behova se
hur eleven hanterar flera olika verktyg och troligen, fér nagot verktyg som &r
sérskilt viktigt i imnet eller kursen, mer 4n en gang.
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Gora en sammantagen bedomning (det allméanna radet 2)

Syftet med att gora en sammantagen bedomning &r att komma fram till det
betyg som bist motsvarar elevens kunskaper. Betygsskalan har sex steg men
elevens kunskaper kan variera inom skalan. Vid den sammantagna bedém-
ningen 6verblickar liraren hela skalan och hur elevens kunskaper fordelar sig
inom den, for att hitta den sammantaget mest rittvisande 6verensstimmelsen.
Liraren behover édven sikerstilla att elevens kunskaper motsvarar som lagst
betygskriterierna for betyget E for att ett godkéint betyg ska kunna sittas.*

En sammantagen bedomning handlar om att ldraren analyserar bade hur
elevens kunskaper forhaller sig till betygskriteriernas delar och vilket betyg
som helheten indikerar.*® Styrkan med att fokusera pa delar ér att ldraren da
kartldgger och bedomer elevens kunskaper med en hog detaljniva i relation
till betygskriterierna. Bedomning av helheten lampar sig ddremot vil for att
sammanfatta kunskapsnivan. Ett alltfor stort fokus pa delar, till exempel genom
mekanisk avprickning av betygskriterier, kan leda till att bedémningen blir

for detaljerad och didrmed att elevens kunnande i mnet som helhet inte gors
rittvisa. Bedomningen far heller inte enbart fokusera pa helheten eftersom
lararen da kan missa om elevens kunskaper som ligst motsvarar samtliga delar
av betygskriterierna for E, eller viiga in ovidkommande faktorer i betyget.?”

Lirarens uppgift &r att siitta det betyg som sammantaget motsvarar elevens
kunskaper genom att hitta den bésta 6verensstimmelsen mellan betygsunder-
laget och betygskriterierna, och pa sa sitt omvandla en mangfacetterad bild av
en elevs kunskaper i ett imne eller en kurs till ett betyg. For att fa en bild av den
sammantagna nivan pa elevens kunskaper ir tyngdpunkterna i amnet vigle-
dande. Kurs- och &mnesplanerna framstéller tyngdpunkter genom betoningar

i syftet eller kopplingar till stora och sirskilt visentliga delar i det centrala
innehallet, och ldraren ldser och tolkar dem utifran sina &mneskunskaper och
sin erfarenhet.

Nir en elev har starkare kunskaper i nagot avseende och svagare i ett annat
behdver ldraren viiga samman elevens kunskaper. Styrkor inom ett mindre
omrade far inte hoja betyget i samma utstrickning som om det gillt ett mer
visentligt. Den sammantagna bedomningen ger dirmed mojlighet att i viss
utstrickning kompensera svagare kunskaper mot starkare inom spannet mellan
betygen A och D. Detta kan stilla ldraren infor situationer dir elevernas kun-
skaper fordelar sig pa olika sétt inom betygsskalan. Hér finns inte nagra firdiga
svar utan lidraren anvinder sin unika kinnedom om elevernas kunskaper for att
komma fram till vilket betyg som ska siittas.

EXEMPEL

Betyget A ska sattas om en elev sammantaget har visat utmarkta kunskaper. | undan-
tagsfall kan lararens sammantagna bedémning vara att elevens kunskaper bast
motsvaras av betyget A, &ven om elevens kunskaper i nagot avseende befinner sig pa
en lagre niva. Elevens styrkor behdver da vara sarskilt val utvecklade och vasentliga
for att motivera det hogsta betyget. | ett mer vanligt forekommande scenario visar
lararens sammantagna bedomning att elevens kunskaper ar mycket goda men inte
utmarkta, eftersom de i vasentliga delar befinner sig mellan A och C. D3 sétter lararen
betyget B. Lararens bedomning kan ocksa vara att B ar det mest rattvisande betyget
om elevens kunskaper sammantaget bedoms till en niva mellan A och C, dven om
nagon liten del befinner sig pa E.
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Att uppmirksamma bade delar och helhet i den sammantagna beddmningen
och jaimfora styrkor och svagheter dr en del i en professionell bedémning. Det
ska inte forvixlas med att bortse fran enstaka delar av betygskriterierna vid
betygssittningen (se mer om undantagsbestimmelsen i kommentaren till det
allminna radet 4).

Betygen F och Icke godkant samt streck

Vid betygssiittningen tar liraren hinsyn till sadana dokumenterade och icke-
dokumenterade relevanta underlag som visar elevens kunskaper i féorhallande
till betygskriterierna. Om det inte finns nagot underlag for att bedéma en elevs
kunskaper i en kurs eller ett &mne, pa grund av att eleven varit franvarande,
séitts inget betyg. Detta markeras med ett streck (-) i betygskatalogen. Om
ldararens underlag daremot ér tillrickligt for att med sidkerhet kunna bedéma
en elevs kunskaper i férhallande till nagon del av betygskriterierna ska liraren
séitta betyget F eller Icke godként. Det ér upp till liraren att avgora om under-
laget ar tillrdckligt for att sdtta ett betyg eller sa otillrdckligt pa grund av elevs
franvaro att ett streck ska séttas. Den formella skillnaden mellan streck och F
respektive Icke godként ir att streck inte &r ett betyg.

Om en elevs kunskaper i grundsérskolan, gymnasiesirskolan och inom komvux
som sérskild utbildning pa gymnasial niva inte motsvarar betygskriterierna for
betyget E eller hogre, ska ldraren inte siéitta nagot betyg. Betyget F anvéinds inte
i dessa skolformer. Pa motsvarande sitt sitts inte betyget Icke godkint inom
komvux som sirskild utbildning pa grundliggande niva.*

Terminsbetyg i grundskolan, grundsarskolan, sameskolan och specialskolan
Terminsbetyg ér betygen som sitts fran och med hostterminen i arskurs 6, i
forekommande fall fran arskurs 4 for de skolor som har valt det, till och med
hostterminen i arskurs 9. T specialskolan sétts betyg fran och med hostterminen
i arskurs 7, och i féorekommande fall fran arskurs 5, till och med hostterminen

i arskurs 10.

Undervisning behdver inte ges i varje dmne varje termin, och terminsbetyg
séitts bara i de imnen som eleven fatt undervisning i under den aktuella termi-
nen. Terminsbetyg bygger pa en bedémning av de kunskaper som eleven har
inhdmtat i imnet fram till och med den aktuella terminen. Bed6mningen utgar
didrmed fran de kunskaper undervisningen har gett eleven forutsittningar att
utveckla fram till och med tiden for betygssiittningen. Betyget sétts i relation
till de delar av betygskriterierna for arskurs 6 eller 9 som dessa kunskaper kan
jamforas med.* Om ldraren dnnu inte vet nagot om kvaliteten pa elevens kun-
nande i forhallande till vissa delar av betygskriterierna, tar liraren inte med
dem vid betygssittningen.*® Eftersom léirare ligger upp sin undervisning pa
olika siitt blir terminsbetygen inte jaimforbara mellan olika klasser och skolor.

Nir lararen till exempel sitter betyg i slutet av hostterminen i arskurs 8,
bed6émer liraren vilka kunskaper som &r rimliga att begira i forhallande till de
betygskriterier som giller for slutet av arskurs 9. Det innebér att ldraren vid
betygsséttningen stéller lite ldgre krav pa vad till exempel “enkla resonemang”
(kursplanerna i exempelvis historia och svenska) eller att ”formulera sig
relativt varierat, tydligt och ssmmanhéingande” (kursplanen i engelska) kan
innebira dn vad ldraren skulle ha gjort i arskurs 9. Liraren kan anvéinda alla
betygssteg alla terminer. Att tilldela alla elever samma terminsbetyg eller att
pasta att inte alla betygssteg kan tillimpas ir inte forenligt med forfattningarna.
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Nér terminsbetyg siitts i slutet av varterminen i arskurs 6 och nir slutbetyg
siitts ska elevens kunskaper bedémas mot alla delar av betygskriterierna.

Samrada om hur en elevs resultat pa ett nationellt prov

sarskilt ska beaktas (det allmédnna radet 3)

De nationella proven syftar till att stodja en rittvisande och likvirdig betygs-
sittning. Om en elev har genomfért ett nationellt prov ska resultatet pa provet
sérskilt beaktas vid betygssittningen.” I provet viigs elevens poéng pa olika
uppgifter samman till ett sammanfattande provbetyg.®? Grinserna for provbetygen
tas fram pa nationell basis och ger pa sa sitt alla ldrare i det aktuella &mnet eller
kursen en gemensam referens. Provbetygen ger dirmed varje ldrare informa-
tion som &r virdefull for att kalibrera nivan pa den egna betygssittningen.”

Vid betygssittningen kan resultatet pa ett nationellt prov aldrig vara det enda
underlaget, men det gar inte att bortse fran resultatet om det inte finns sir-
skilda skil for det. Aven om resultat fran ett nationellt prov har storre betydelse
an andra enskilda underlag nir ldraren virderar underlagens relevans kan

det betyg som den enskilde eleven far skilja sig fran provbetyget. Liraren bor
samrada med kollegor nir det finns tveksamheter om hur en elevs resultat pa
ett nationellt prov sirskilt ska beaktas vid betygssittningen. Lararna kan dven
tillsammans analysera och diskutera det 6vriga underlagets relevans eller om
det finns sérskilda skél for att bortse fran resultat fran ett nationellt prov. Det
blir sdrskilt viktigt att en lirare samrader med kollegor om ldraren 6verviger
att sdtta betyg som for flera elever avviker fran provbetygen. I slutéinden ir det
dock den undervisande ldraren som sétter betyg.

Lirare behover vara observanta pa avvikelser mellan provbetyg och betyg, sér-
skilt systematiska avvikelser pa gruppniva. Sddana systematiska avvikelser kan
indikera att resultat fran de nationella proven inte sérskilt har beaktats eller
att ldraren stiller krav for olika betyg som &r hogre eller ligre &n de nationella
provens. Det ir rimligt att ldrarna pa en skola infor betygsséttningen tréffas
och kalibrerar sina betygskrav utifran provbetygen. Det ér viktigt med samsyn
om vad som &r rimliga orsaker till avvikelser mellan provbetyg och betyg

inom skolenheter och dirfor behover orsakerna diskuteras. En sadan kollegial
diskussion kan handla om hur stora avvikelser som anses vara motiverade och
vilka skil till avvikelser som anses vara relevanta. Om lirarna kommer fram till
att vissa avvikelser pa gruppniva &r motiverade, kan detta behéva diskuteras
med rektorn.

Om ldraren har sérskilda skil att starkt ifragasitta relevansen i en elevs resultat
pa ett nationellt prov, ska ldraren inte sirskilt beakta detta resultat.”* Det kan
till exempel vara fraga om felande teknik eller hjdlpmedel som inte fungerat
vid ett delprov. Det kan ocksa handla om att eleven har varit med om allvarliga
eller omvilvande hindelser. Det kan dven vara sidana omstindigheter som
eleven sjilv kan ha paverkat, till exempel att det har konstaterats att eleven har
fuskat vid provet.*

Samrada om att bortse fran enstaka delar av

betygskriterierna (det allminna radet 4)

Det finns formuleringar i betygskriterierna som kan vara omdjliga att uppfylla
for en elev pa grund av en funktionsnedsittning eller andra liknande personliga
forhallanden som inte ér av tillfillig natur. Den sa kallade undantagsbestim-
melsen ger mojlighet for ldraren att i sadana fall bortse fran enstaka delar av
betygskriterierna vid betygssittningen.’® Undantagsbestimmelsen tillimpas
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vid betygsséttningen. Fram till dess ligger ldrarens och skolans fokus pa att
tillgodose elevernas ritt till undervisning, pa att utforma en undervisning som
mojliggor for elever att utvecklas sa langt som mojligt och i forekommande fall
tillgodose behovet av stod.

Syftet med bestimmelsen &r inte att en elev med bristande kunskaper i ett
amne eller en kurs ska kunna fa ett godkint betyg. Bestimmelsen handlar om
det direkta sambandet mellan en funktionsnedsittning eller andra liknande
personliga forhallanden och mojligheten att uppfylla vissa enstaka delar av
betygskriterierna. Av skollagen framgar att om ldraren befarar att en elevs
kunskaper inte kommer att vara tillrackliga for ett godként betyg, ska eleven
skyndsamt ges stod.”” Av det foljer att om elevens svarigheter skulle ha kunnat
avhjilpas genom st6d dr undantagsbestimmelsen inte tillimplig. For att lraren
ska fa anvinda sig av bestimmelsen ska det vara omojligt for eleven att utveckla
tillrickliga kunskaper for ett godkiint betyg, oavsett i vilka former och i vilken
omfattning stodet ges.”® Om undantagsbestimmelsen tillimpas och ldraren bort-
ser fran en enstaka del dr det mojligt att sitta alla godkénda betyg fran E till A.

For att liraren ska kunna tillimpa undantagsbestimmelsen behover inte funk-
tionsnedsittningen vara diagnostiserad. Pa grund av att funktionsnedséttningar
kan se olika ut gar det ddrfor inte att exakt definiera i vilka fall bestimmelsen
ar tilllamplig eller vad ”enstaka delar av betygskriterierna” i olika &mnen

eller kurser kan innebira. Detta dr nagot som maste avgoras lokalt och fran

fall till fall. T vissa skolformer finns sérskilda bestimmelser om vilka delar av
betygskriterierna som ldraren inte far bortse ifran, och vad som inte kan vara
sdrskilda skal.”

Det ir tre saker lararen behover ta stéllning till och som behover vara uppfyllda
for att undantagsbestimmelsen ska kunna tillimpas. For det forsta om elevens
funktionsnedséttning eller andra personliga férhallanden inte ér 6vergaende.
For det andra om de delar av betygskriterierna dér eleven inte har visat sitt
kunnande kan bedémas vara enstaka delar av betygskriterierna. For det tredje
om funktionsnedsittningen ir ett direkt hinder for eleven att léra sig det som
beskrivs i den del av betygskriterierna som eleven har svart att uppfylla.

Léraren bor vid tveksamheter i tillimpningen av undantagsbestimmelsen
samrada med ldrarkollegor. Det kan finnas férdelar med att samrada med ldrare
i samma eller nirliggande dmne om det dr mojligt. Vid behov kan ldraren dven
samrada med elevhilsan eller rektorn. Samradet kan handla om att bedéma vad
som kan vara en enstaka del av betygskriterierna, och om elevens funktions-
nedsittning innebir ett direkt hinder for att kunna visa eller utféra det som
beskrivs i en viss del av betygskriterierna. Det dr den undervisande ldraren som
sétter betyget och ddrmed avgér om undantagsbestimmelsen ska anvéindas.
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82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.
89.

90.

91.
92.
93.
94.
95.
96.

97.
98.
99.

10 kap. 19-21 §8§, 11 kap. 22-23 a §§, 12 kap. 19-21 §§, 13 kap. 20-21 b §§, 15 kap. 24, 25 a och

26 §8, 18 kap. 23 och 25 §§ och 20 kap. 37-38 §§ skollagen, 6 kap. 7 § skolférordningen, 8 kap.
2 § gymnasieférordningen, 4 kap. 9-9 a §§ férordningen om vuxenutbildning, avsnittet 2.7
Bedomning och betyg i bilagan till férordningen om liroplan for grundskolan, férskoleklassen
och fritidshemmet, avsnittet 2.7 Beddmning och betyg i bilagan till férordningen om ldroplan
for grundsérskolan, avsnittet 2.7 Bedomning och betyg i bilagan till férordningen om ldroplan
for specialskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnittet 2.7 Beddmning
i bilagan till férordningen om ldroplan f6r sameskolan samt for forskoleklassen och fritids-
hemmet i vissa fall, avsnittet 2.5 Beddmning och betyg i férordningen om liroplan fér
gymnasieskolan, avsnittet 2.5 Bedomning och betyg i bilagan till férordningen om ldroplan
for gymnasiesirskolan samt avsnittet 2.3 Beddmning och betyg i bilagan till férordningen om
ldroplan for vuxenutbildningen.

Se till exempel Brookhart, S. M. (1994) Teacher’s grading: practice and theory. Applied
Measurement in Education, 7:4, Klapp Lekholm, A. & Cliffordson, C. (2009) Effects of student
characteristics on grades in compulsory school, Educational Research and Evaluation, 15:1 och
Brookhart, S. M. (et. al.) (2016), A Century of Grading Research: Meaning and Value in the
Most Common Educational Measure, Review of Educational Research, 86:4.

Motsvarigheten betriffande komvux i svenska for invandrare (sfi) forklaras i informationsruta
pa sidan 8.

Sammantagen bedomning tillimpas inte i komvux pa grundliggande niva, som siirskild
utbildning pa grundlidggande niva och i svenska for invandrare (sfi) som enbart har ett
godkint betygssteg.

Sadler, R. (2009) Indeterminacy in the use of preset criteria for assessment and grading.
Assessment & Evaluation in Higher Education 34:2.

Brookhart, S. (et. al.) (2016), A Century of Grading Research: Meaning and Value in the Most
Common Educational Measure, Review of Educational Research, 86:4 och Tomas, C. (et. al.)
(2019), Modeling Holistic Marks With Analytic Rubrics, Frontiers in Education, 4:89.

11 kap. 20 §, 18 kap. 23 § och 20 kap. 36 § skollagen.

Vid betygssiittning varterminen i arskurs 6 och niir ett imne avslutas gors bedomningen
utifran betygskriterier i arskurs 6 respektive 9 (i specialskolan finns betygskriterier for
arskurs 7 och 10), se 10 kap. 19 §, 11 kap. 22 §, 12 kap. 19 § och 13 kap. 20 § skollagen.

I slutet av arskurs 6 eller 9 ska eleven diremot ha visat att hon eller han kan det som beskrivs
i betygskriterierna for exempelvis E for att fa det betyget. Det innebér att eleven behéver ha
getts forutsittningar att utveckla sitt kunnande utifran hela kursplanen.

10 kap. 20 a §, 12 kap. 20 a §, 13 kap. 21 a §, 15 kap. 25 a § och 20 kap. 37 a § skollagen.

Prop. 2017/18:14 Nationella prov - rdttvisa, likvdrdiga, digitala, s. 39.

Skolverket (2020) Likvdrdiga betyg och meritvdrden, rapport 2020:7.

10 kap. 20 a §,12 kap. 20 a §, 13 kap. 21 a §, 15 kap. 25 a § och 20 kap. 37 a § skollagen.

Prop. 2017/18:14 Nationella prov - rdttvisa, likvdrdiga, digitala, s. 40.

10 kap. 21 §,11 kap. 23 a §, 12 kap. 21 §,13 kap. 21 b §, 15 kap. 26 §, 18 kap. 25 § och 20 kap.

38 § skollagen.

3 kap. 5-8 §§ skollagen.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen - for kunskap, valfrihet och trygghet, s. 735.

I grundsérskolan, gymnasiesérskolan och komvux som sirskild utbildning krivs enligt skolla-
gen synnerliga skil for att bortse fran en utvecklingsstorning vid tillimpningen av undantags-
bestdmmelsen vid betygsséttningen (11 kap. 23 a §, 18 kap. 25 § och 20 kap. 38 § skollagen).
Det gar inte heller att bortse fran en funktionsnedséttning, utdver dévhet eller horselskada,

i specialskolan (12 kap. 21 § skollagen). Detta giller éiven delar av betygskriterier som avser
sikerhet eller sadant som hinvisar till lagar, férordningar eller myndigheters foreskrifter i
gymnasieskolan, gymnasiesirskolan och komvux (15 kap. 26 §, 18 kap. 25 § och 20 kap. 38 §
skollagen).
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4. Folja upp betyg och betygssattning

Aktuella bestammelser
De allménna raden som kommenteras i detta avsnitt utgar fran bestimmelser

i skollagen och ldroplanerna.'®

I Skolverkets allménna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning finns
foljande allménna rad i avsnittet 4 Folja upp betyg och betygssdttning.

Allmanna rad
Liraren bor

1. folja upp hur dndamalsenligt betygsunderlaget har varit i samband med
betygssittningen, samt

2. folja upp hur de satta betygen forhaller sig till resultaten fran nationella
prov pa gruppniva och analysera avvikelser.

Rektorn bor

3. tillsammans med ldrarna folja upp betyg inom skolenheten sa att det vid
behov blir majligt att séitta in insatser som skapar forutséttningar for mer
rittvisande och likvirdiga betyg,

4, siikerstilla att det finns férutséttningar for att sammanstélla betyg och
resultat fran nationella prov, samt

5. folja upp hur betyg och resultat fran nationella prov férhaller sig till
varandra inom skolenheten och analysera avvikelser.

Huvudmannen bor

6. f6lja upp och analysera betyg och resultat fran nationella prov pa skol-
enheterna inom huvudmannens organisation sa att det vid behov blir mojligt
att sdtta in insatser som skapar forutsittningar for mer rittvisande och
likvirdiga betyg.
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Kommentarer

Det hir avsnittet handlar om det som kommer efter betygsséttningen. Liraren,
rektorn och huvudmannen har ett delat ansvar for att folja upp betyg och
betygssiittning. Det r ldrarens ansvar att ta reda pa hur vil det har fungerat
att samla in ett brett och varierat betygsunderlag infor betygssittningen. Det
ar ocksa ldrarens ansvar att skaffa sig kunskap om hur betygen pa gruppniva
forhaller sig till resultaten fran nationella prov. Rektorn féljer upp betygen

for att sikerstilla att de sétts utifran lagar och gilllande bestimmelser. T det
ansvaret ligger att underséka om det finns omotiverade avvikelser i betygen
inom skolenheten, exempelvis i forhallande till resultatet pa nationella prov,
kén, undervisningsgrupper eller lirare och vid behov besluta om atgirder for
att komma till ritta med dem. Huvudmannens uppféljning av betygsséttningen
kan bidra till beslutsunderlaget for att fordela resurser till skolenheterna.

Folja upp betygsunderlaget (det allminna radet 1)

Liraren behover pa ett systematiskt sétt f6lja upp hur andamalsenliga olika
bedémningssituationer har varit. Det kan till exempel handla om att félja upp
hur dokumentationen gav stod vid betygssittningen och hur betygsunderlaget
fungerade vid jimforelsen med betygskriterierna. Liraren analyserar da
betygsunderlagets relevans. Analysen kan till exempel visa om det fanns till-
rickligt med underlag for att med sidkerhet avgora nivan pa elevens kunskaper
vid tiden for betygssittningen och att inte tidiga underlag gavs for stor vikt.

Pa ett generellt plan kan lidraren &ven utviirdera hur utformning och genom-
férande av olika uppgifter har fungerat och om elever med funktionsnedsétt-
ningar getts goda mojligheter att visa sina kunskaper i relation till betygskrite-
rierna. Resultaten av analysen kan anvindas for att utveckla de egna formerna
for bedomning och dokumentation.

Folja upp betygens férhallande till resultaten fran

nationella prov (det allménna radet 2)

Betygskriterierna ger ldraren information om hur elevens kunskaper ska viirderas
men de nationella proven spelar en viktig roll nér liraren analyserar och kalibrerar
den egna betygssittningen. De nationella proven ger lararna en gemensam
referens. Referensen utgors framfor allt av resultat i form av nationella prov-
betyg. Nir ldraren f6ljer upp hur den egna betygssittningen férhaller sig till
provbetygen fran nationella prov handlar det alltsa om att stélla sig fragor om
den egna tolkningen av betygskriteriernas nivaer ligger fér hogt eller for lagt

i relation till de nationella provens. Ju storre avvikelser pa gruppniva mellan
betyg och nationella provbetyg, desto stérre skl att analysera om avvikelserna
indikerar att ldrarens egna betygskrav behover séinkas eller hojas. En analys
kan ocksa behova goras for att ta reda pa varfor lararen har bedémt att prov-
resultatet inte har gett en lika relevant bild av nivan pa elevernas kunskaper
som det egna betygsunderlaget har gett.
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For att kunna gora dnda-
malsenliga analyser av
resultaten behdver statistik
for betyg i de olika @mnena
tas fram, sammanstallas
och analyseras. Det beho-
ver dven finnas statistik for
betygen pa de nationella
proven.

Rektorn behover kunna
analysera om det finns
avvikelser mellan till
exempel betyg och natio-
nella provbetyg i olika
undervisningsgrupper. Det
kan dven handla om att
undersoka skillnader till
exempel utifrdn kon eller
socioekonomiska faktorer.
Rektorn kan ocksa analy-
sera betygsfordelningen
mellan olika elevgrupper
iamnen dar det inte finns
nationella prov.

Om avvikelser eller skillna-
der forekommer behover
rektorn undersoka om
dessa ar motiverade eller
inte. Rektorn behdver vara
sarskilt uppmarksam pa
aterkommande monster.
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Rektorns arbete med att folja upp och sammanstilla

betyg och resultat fran nationella prov samt analysera

avvikelser (de allmédnna raden 3, 4 och 5)

Rektorn ska se till att betyg siitts i enlighet med foérfattningarna.'” Det innebér
att rektorn har ett sdrskilt ansvar for att frimja en rittssiker betygsséttning.'02
Det ér centralt att rektorn &r vil insatt i de bestimmelser som géller for betyg
och betygssittning och féljer upp betygen och betygssittningen pa skolenhe-
ten. Detta dr en del av det systematiska kvalitetsarbete som rektorn leder.!*

Rektorn behover sikerstilla att det finns férutsittningar for att sammanstilla
betyg i samtliga &mnen och i férekommande fall nationella provbetyg som
underlag for andamalsenliga analyser av resultaten. For vissa skolformer
publicerar Skolverket betygs- och provbetygsstatistik pa skolenhetsniva. Sadan
statistik ger rektorn forutsiittningar att se hur betygen och betygen fran de
nationella proven pa den egna skolenheten forhaller sig till resultaten pa jaim-
forbara skolenheter inom huvudmannens organisation och till riket som helhet.
Rektorn bor se till att det finns forutsittningar att férdjupa analysen inom den
egna skolenheten, for att kunna f6lja upp och analysera betygen inom och
mellan 4mnen och elevgrupper.

Det ir viktigt att skolenheten har rutiner for att analysera betyg och nationella
provbetyg for att siikerstilla att betygen &r sa rittvisande och likvirdiga som
mojligt och att resultaten fran de nationella proven sirskilt har beaktats.

Om det kommer fram att det finns avvikelser mellan betyg och betyg fran ett
nationellt prov, ir det av vikt att rektorn foljer upp vad avvikelserna kan bero
pa och om de dr motiverade eller inte. Vissa avvikelser som uppticks i en sddan
analys kan naturligtvis vara motiverade. Rektorn kan da beh6va fa mer infor-
mation fran lirarna om orsakerna till avvikelserna.

Utifran vad uppféljningen av betygen och betygssittningen visar kan rektorn
behova siitta in olika insatser. Det kan handla om att se 6ver hur arbetet med
betygssittning ir organiserat eller att vid behov sékerstélla att ldrare far kom-
petensutveckling sa att betygen sitts i enlighet med forfattningarna. Det kan
dven handla om att siikerstilla att 1drare har fatt mojligheter att samrada med
andra ldrare vid tveksamheter om hur en elevs resultat pa ett nationellt prov
sdrskilt har beaktats vid betygsséttningen (rad 3 avsnitt 3).

Huvudmannens ansvar for att folja upp och analysera betyg

och resultat fran nationella prov (det allmanna radet 6)

Enligt skollagen ska huvudmannen systematiskt och kontinuerligt planera,
f6lja upp och utveckla utbildningen pa huvudmannaniva.'* For att skapa forut-
sdttningar for rittvisande och likvirdiga betyg dr det viktigt att huvudmannen
har rutiner for att analysera betyg och nationella provbetyg for alla skolenheter
inom huvudmannens organisation, bade utifran betygsstatistik och utifran
kvalitativa underlag. Denna uppf6ljning dr en del av huvudmannens systema-
tiska kvalitetsarbete.

Betygs- och provbetygsstatistik pa skolenhetsniva ger huvudmannen forutsétt-
ningar att se hur betygen och de nationella provbetygen pa de egna jimforbara
skolenheterna forhaller sig till varandra och till riket som helhet. Huvudman-
nen har ett 6vergripande ansvar for att sikerstilla att rektorn har forutsitt-
ningar att férdjupa analysen inom den egna skolenheten, sa att det 4r mojligt
att f6lja upp och analysera betygen inom och mellan 4mnen och elevgrupper.!®®
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Huvudmannens analys ger mojlighet att identifiera eventuella omotiverade
avvikelser pa skolenhetsniva mellan betyg och nationella provbetyg. En sadan
analys ger férutsiattningar for att sikerstilla att provresultaten sirskilt har
beaktats vid betygsséttningen. Det kan dven handla om att analysera resultat
pa skolenhetsniva, exempelvis utifran socioekonomisk bakgrund eller kon.

I det fall det forekommer avvikelser fran provbetygen eller skillnader gillande
exempelvis kon eller socioekonomiska faktorer i betygssiittningen ér det viktigt
att huvudmannen undersdéker vad dessa kan bero pa och om de 4r motiverade
eller inte. Vissa avvikelser eller skillnader som kommer fram i en sadan analys
kan naturligtvis vara motiverade. For att undersoka om sa ér fallet kan huvud-
mannen behova fora dialog med rektorn for mer information.

Om det visar sig att det forekommer omotiverade avvikelser eller skillnader pa
skolenhetsniva, ir det viktigt att huvudmannen analyserar vad de kan bero pa.
Utifran det kan huvudmannen till exempel behéva vidta atgirder. Det handlar
om att garantera rektorernas forutsittningar att sikerstilla undervisningens
kvalitet och att larare och rektorer far kompetensutveckling sa att betygen sitts
i enlighet med forfattningarna. Huvudmannen kan ocksa behéva se 6ver om
den egna styrningen av skolorna ger incitament och signaler som uppmuntrar
till exempelvis en alltfor generds betygsséttning.'’® Huvudmannen behover
dven se till att lirare har nédviindiga insikter i de foreskrifter som géller for
skolvisendet,'*” ddribland de som reglerar betyg och betygsséttning.
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100.

101.
102.
103.
104.
105.

106.

107.

1kap. 9§, 2 kap. 34 §, 3 kap. 14 § och 4 kap. 3 och 4 §§ skollagen, avsnittet 2.3 Elevernas ansvar
och inflytande i bilagan till férordningen om liroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, avsnittet 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i bilagan till férordningen om
liroplan for grundsirskolan, avsnittet 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i bilagan till for-
ordningen om ldroplan for specialskolan samt for férskoleklassen och fritidshemmet i vissa
fall, avsnittet 2.3 Elevernas ansvar och inflytande i bilagan till férordningen om ldroplan for
sameskolan samt for férskoleklassen och fritidshemmet i vissa fall, avsnittet 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande i bilagan till férordningen om ldroplan fér gymnasieskolan, avsnittet 2.3
Elevernas ansvar och inflytande i bilagan till férordningen om liroplan for gymnasiesérskolan
samt avsnittet 2.4 Rektorns ansvar i bilagan till férordningen om ldroplan fér vuxenutbild-
ningen.

3 kap. 14 § skollagen.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen - for kunskap, valfrihet och trygghet, s. 299.

4 kap. 4 § skollagen.

4 kap. 3 § skollagen.

Se till exempel Skolinspektionen (2018) Rdttvis och likvdrdig betygssdttning i grundskolan?
Granskning av rektorers och huvudmdns arbete.

SOU 2020:43 Bygga, bedéma, betygssdtta - betyg som bdttre motsvarar elevernas kunskaper,

s. 600.

2 kap. 34 § skollagen.



AVSNITT 5

Provning



5. Provning

De allminna raden som kommenteras i detta avsnitt utgar fran bestimmelser
i skollagen och liroplanerna.'®

T Skolverkets allménna rad (SKOLFS 2022:417) om betyg och prévning finns
foljande allménna rad i avsnittet 5 Provning.

Allmanna rad
Lararen bor
1. se till att den provande far indamalsenlig information om de kunskaper som

kommer att prévas och hur prévningen ska ga till,

2. sikerstilla att den provande ges mojlighet att visa sina kunskaper sa att
dessa kan bedomas enligt hela betygsskalan,

3. utforma dndamalsenliga bedomningssituationer for att sikerstilla ett
tillrickligt brett betygsunderlag utifran kursens eller dmnets syfte,
centrala innehall och betygskriterier, samt

4. tillsammans med en provande som har en funktionsnedsittning, i forvig
diskutera genomforandet av provningen sa att hon eller han ges mojlighet
att visa sina kunskaper utifran sina personliga forutséttningar sa att elevens
kunskaper kan bedémas i relation till betygskriterierna.

Rektorn bor

5. se till att det finns rutiner for planering, genomférande och uppfoljning
av prévningar.

Huvudmannen bor

6. vid behov sitta in insatser som skapar forutséttningar for ett effektivt och
likvirdigt provningsforfarande.
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Kommentarer

I det hir avsnittet finns kommentarer till de allménna raden om prévning, men
Ovriga allminna rad om betyg och prévning samt kommentarerna fran tidigare
avsnitt ir i manga avseenden relevanta dven vid utformningar av prévningar.
Nér provningar sker, och hur dessa organiseras, kan se olika ut beroende pa till
exempel skolformen. Provningar géller alltid for en hel kurs i gymnasieskolan,
en hel kurs eller delkurs i komvux eller ett avslutat &mne i grundskolan och
inte for terminsbetyg.

Information till den prévande (det allmédnna radet 1)

Inf6r en provning dr det viktigt att den provande far information om dess
genomférande. Det kan vara rimligt att informera om tid, omfattning, kostnader,
eventuella forberedelser, eventuella krav pa deltagande i ett informationsmote,
provningens olika delar och utformning, kurs eller imnesplanerna for det
aktuella &mnet eller den aktuella kursen, studietips, kontaktinformation och
hinvisningar till limplig studielitteratur. Det ér en fordel att rekommendera
litteratur med flera alternativ, sa att det framgar att provningen inte ir utformad
for att enbart prova innehallet i ett visst liromedel eller en viss kursbok.

Utforma dndamalsenliga bedémningssituationer

(de allménna raden 2 och 3)

Genom en provning kan den provande ges mojlighet att visa sina kunskaper
och fa dem bedomda med mojligheten till ett betyg. Vid en prévning behover
ldraren utforma dndamalsenliga bedomningssituationer for att fa ett underlag
som ir sa brett och relevant att det gar att jimfora med kursens eller &mnets
syfte och centrala innehall samt betygskriterierna. Underlaget behover ticka
tillrickligt omfattande delar av det centrala innehallet for att ge en bra bild
av vilket betyg som bést motsvarar elevens kunskaper i imnet eller kursen.
En provning far inte vara en komplettering dir endast vissa delar av betygs-
kriterierna provas.'® Den provandes kunskaper maste dven kunna bedémas
utifran hela betygsskalan.

EXEMPEL

I grundskoleutbildning och utbildning pa gymnasial niva anvands betygsskalan A-F.
| dessa skolformer innebar det att en provning inte kan vara utformad sa att den
enbart provar kunskaper motsvarande betyget E. Provningen kan inte heller vara
utformad som en komplettering, utan maste dven omfatta samtliga delar av betygs-
kriterierna.

I komvux pa grundlaggande niva, som sarskild utbildning pa grundldggande niva och
i svenska for invandrare finns bara ett godkant betygssteg. Det innebar att en prov-
ning utformas for att prova samtliga delar av betygskriterierna for betyget Godkant.

Provningar kan utformas pa manga olika sétt beroende pa dmnets eller kursens
karaktér och vilken information som ldraren ddrmed behover for att kunna
gora en rittvisande bedomning av den prévandes kunskaper.

Om muntliga prestationer som kriver genomforande tillsammans med andra
ingar i betygskriterierna kan provningen behdva samordnas med andra prévande
eller med en befintlig undervisningsgrupp. Detsamma giller nér betygs-
kriterierna kriaver genomfoérande av praktiska moment i grupp eller annat
samarbete, till exempel for olika yrkeskurser. Vid laborationer kan sirskilda
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forberedelser krivas av sikerhetsskil. Sérskilda forberedelser kan &ven krivas
i vissa yrkeskurser for att den provande pa ett sékert sétt ska kunna anvéinda
avancerad utrustning for att visa sina kunskaper eller for att garantera siker-
heten for till exempel kunder eller patienter.

Nationella prov kan med fordel anvéndas vid prévningar i de &mnen eller
kurser dir sadana prov ges. Proven ir utvecklade med utgangspunkt i kurs och
dmnesplanerna och de &r utprovade for att ge tillforlitliga resultat. En prévning
kan dock inte enbart besta av ett nationellt prov. Om mojligt kan prévningen
samordnas med ordinarie provtillfillen pa skolenheten. Om detta inte ar
mojligt dr det viktigt att anvinda nationella prov som fortfarande ir sekretess-
skyddade."® Den provande ldraren behover vara uppmirksam pa att en provande
redan kan ha gjort ett nationellt prov i ett annat ssmmanhang och att provets
syfte inte kan uppnas om den prévande gér om samma nationella prov.

Betyget sitts med utgangspunkt i vad den provande kan vid provningstillfillet
och som tidigare nimnts ska den prévandes kunskaper bedémas i relation

till samtliga delar av betygskriterierna. I de fall liraren har haft en prévande

i undervisningen kan ldraren ha tillgang till tidigare underlag om elevens
kunskaper. Det kan #ven vara intyg fran praktik, arbetsplatsforlagt ldrande eller
liknande som den provningsansvarige lararen har tillgang till. Sadana underlag
kan vara relevanta for liraren att beakta tillsammans med 6vrigt provnings-
underlag. Det ir i sa fall viisentligt att liraren noggrant analyserar och virderar
underlagens relevans utifran vad de siger om elevens kunskaper vid tiden f6r
betygssittningen. Aven om liraren fore provningen har sidan information om
den prévandes kunskaper, maste eleven ges mojlighet att visa kunskaper i hela
dmnet eller kursen i relation till betygskriterierna och kunna bedémas utifran
hela betygsskalan A-F. Den provande sjilv kan inte kriiva att ldraren ska ta
hénsyn till dokument eller intyg som &r okédnda for ldraren. Det dr den
provande ldraren som virderar och bestimmer vad som, utéver prévnings-
underlaget, kan inga i bedémningen.

Prévande med funktionsnedsittning (det allminna radet 4)

For en person med funktionsnedsittning kan liraren behéva anpassa formerna
for provningen for att den prévande ska fa mojlighet att visa sina kunskaper.
Det kan till exempel vara att fa genomfora ett skriftligt prov muntligt, att fa
extra tid pa sig, att anvinda talsyntes eller att fa skriftligt underlag anpassat till
punktskrift. Det dr viktigt att betona att det ir genomférandet av prévningen
som anpassas och inte prévningens innehall. Eleven ska fortfarande kunna
samma saker for de olika betygsstegen. Om den prévande vid provningstillfillet
ar okéind for ldraren beh6ver den prévande kunna styrka sin funktionsnedsittning
med intyg. Liraren gor sedan en bedomning av hur informationen som ges i
intygen kan bidra till beslut om relevanta anpassningar av prévningssituationen.

Undantagsbestimmelsen gor det mojligt for ldraren att vid betygsséttning
bortse fran enstaka delar av betygskriterierna, om det finns sérskilda skél som
utgor ett direkt hinder f6r den prévande att uppfylla den delen av betygs-
kriterierna.™ Om och hur undantagsbestimmelsen kan anvindas vid betygs-
sittning efter provning avgors av ldraren. En skillnad ir dock att den prévande
kan vara okind for ldraren vid prévningstillfillet och att liraren, for att avgora
om och hur bestimmelsen &r tillimplig, kan ta del av intyg om funktions-
nedsittningen. Vid tveksamheter i tillimpningen av undantagsbestimmelsen i
samband med provning bor ldraren samrada med ldrarkollegor (se mer i avsnitt 3
Betygssittning).
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Huvudmannens och rektorns ansvar (de allménna raden 5 och 6)

Det ir viktigt att den provande och ldraren som genomfor provningen ges goda
forutsittningar av rektorn och huvudmannen, sa att det betyg som sétts kan bli
sa rittvisande och betygsséttningen sa riittssiker som mojligt.

Det ir viktigt att huvudmannen eller skolenheten tillhandahaller tydlig och
lattillgéinglig information om hur en person anmiiler sig till en prévning pa
skolenheten. Ur den prévandes perspektiv kan det vara onskvirt att tiden fran
anmilan till det att prévningen genomfors inte dr for lang.

Huvudmannens ansvar

Huvudmannen behéver vid behov sétta in insatser som skapar forutsittningar
for ett effektivt och andamalsenligt provningsforfarande. Nar huvudmannen
tar ett samlat ansvar for organisationen av prévningar, och stédjer rektorer
och ldrare med nédvindiga forutsittningar och struktur for att frimja en rétts-
siiker betygssittning, finns forutsittningar for att betygen blir sa likvérdiga och
rittvisande som mojligt. Samarbeten inom skolor, eller med skolenheter som
drivs av andra huvudmain, kan behova initieras och stodjas for att provningar

i samma dmnen eller kurser ska kunna genomféras pa ett effektivt och énda-
malsenligt siitt vid olika skolenheter.

Rektorns ansvar

Rektorn har huvudansvaret for att sidkerstélla att det finns rutiner for plane-
ring, genomférande och uppfoljning av préovningar. Rektorn ansvarar for att
betyg sitts i enlighet med géllande forfattningar.**? T avsnitt 1, det allménna
radet 6 framgar det hur rektorn bor agera utifran sitt ansvar for betygssiittning
och kompetensutveckling. T uppdraget som pedagogisk ledare ingar att férdela
arbetsuppgifter och tillsammans med ldrarna ta fram gemensamma prévnings-
rutiner. Det behover finnas en beredskap for hur en begiran om provning tas
emot och hur ansvaret for information till elever, planering, genomférande,
uppfoljning och betygssittning férdelas. Det ér dven av vikt att rektorn siker-
stiiller att skolans rutiner 4r kiinda av de ldrare som far i uppdrag att genomfoéra
en provning. Rektorn ansvarar for att ge lirarna utrymme for de férberedelser
och det efterarbete som krévs for att kunna genomféra provningen.

Erbjudande av provning

En elev i grund- eller gymnasieskolan som f6ljer undervisningen ges betyg i
slutet av terminen eller efter en avslutad kurs. Om en elev i gymnasieskolan
inte har fatt godként betyg i en kurs kan eleven ga om kursen.*® Det dr rimligt
att erbjudanden om prévning for elever i grund- och gymnasieskolan ar nagot
som inte behover ges lika ofta som erbjudanden om prévning for elever eller
provande som soker sig till komvux dér utbildning bedrivs kontinuerligt aret
om. Dirav f6ljer att det kan finnas goda skil f6r grund- och gymnasieskolorna
att samla prévningarna till termins- eller kursslut. Huvudmain och skolenheter
som over tid genomfor provningar med ett storre antal prévande samordnar
lampligen prévningar i samma dmnen eller kurser till i férviig planerade perio-
der under ldsaret. For att undvika att provande far vinta orimligt linge behover
dessa perioder vara regelbundet aterkommande och anpassas till de tider da
efterfragan pa provningar ir stor. Provning for betyg ska dven erbjudas i
anslutning till lovskolan i de imnen som undervisningen i lovskolan avsett.!*

Provningen behover ge ett brett underlag for att ldraren ska kunna sétta ett sa
rittvisande och rittssikert betyg som mojligt. Det innebiér att olika underlag
oftast behover samlas in. Fér den provande kan det vara bra om prévningens
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olika delar genomférs i anslutning till varandra. Nagon generell tidsram for
detta gar inte att faststilla da forutsittningarna fér genomférande skiftar och
olika &mnen och kurser stéller olika praktiska krav pa en prévning. Huvudmén
och skolenheter kan behova tid att géra limpliga forberedelser som att utse
ldrare, boka lokaler och stilla i ordning utrustning. Fér prévningar i vissa
dmnen eller kurser krivs tillgang till sirskilda lokaler for till exempel labora-
tioner eller praktiska moment. Lirare som genomfor provningar behdver ocksa
tid for att planera och férbereda sig.

Om den prévande inte ir kind pa skolenheten behover den provande kunna
styrka sin identitet. Rutinerna pa skolenheten kan bland annat ta upp vem som
ansvarar for identitetskontroller och vilka identitetshandlingar som anses god-
tagbara i ssmband med prévningar.
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108. 2 kap. 9 och 10 §8§, 3 kap. 14, 15 och 17 §§, 4 kap. 3-5 §§, 10 kap. 17 och 23 §§, 12 kap. 17 och
23 §§, 15 kap. 23-25 och 28 §§, 20 kap. 36, 40 och 41 §§ skollagen, avsnitten 2.2 Kunskaper och
2.7 Bedomning och betyg i bilagan till forordningen om ldroplan for grundskolan, forskole-
klassen och fritidshemmet, avsnitten 2.2 Kunskaper och 2.7 Bedomning och betyg i bilagan till
férordningen om ldroplan for specialskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet i vissa
fall, avsnitten 2.1 Kunskaper och 2.5 Bedomning och betyg i bilagan till férordningen om liro-
plan for gymnasieskolan, avsnitten 2.1 Kunskaper och 2.3 Beddmning och betyg i bilagan till
forordningen om ldroplan for vuxenutbildningen, 8 kap. 24 och 25 §§ gymnasieférordningen,
4 kap. 8 och 24 §§ forordningen om vuxenutbildning, 2 § Skolverkets foreskrifter om provning
i gymnasieskolan samt 2 § Skolverkets foreskrifter om prévning i kommunal vuxenutbildning.

109. Se Skolinspektionens beslut 20111206, dnr. 442011:3546.

110. Kommunala och statliga skolor ska beakta bestimmelsen i 17 kap. 4 § offentlighets och
sekretesslagen (2009:400) om sekretess for prov. Pa fristaende skolor ska nationella prov
hanteras pa ett sadant sitt att syftet med provet inte motverkas under den tid da det ater-
anvinds av Skolverket, se 6 § Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2013:19) om hantering och
genomforande av nationella prov

111. 10 kap. 21§, 12 kap. 21 §, 15 kap. 26 § och 20 kap. 38 § skollagen.

112. 3 kap. 14 § skollagen. .

113. 9 kap. 1 § gymnasieférordningen.

114. 10 kap. 23 och 23 b §§ skollagen. Skyldigheten f6r huvudmannen att erbjuda provning efter
obligatoriskt anordnad lovskola omfattar endast elever som har avslutat arskurs 9 utan att ha
uppnatt behorighet till ett nationellt program i gymnasieskolan.
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